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Resumo: Neste texto utilizo falas de cenas, por mim recortadas, do documentério Nunca me
Sonharam, do diretor Cacau Rodhen, para questionar as verdades de género e de sexualidade
presentes na escola, bem como, estabelecer um espaco critico que instigue o pensar a fim de
realizar agdes transformadoras que promovam a igualdade. Para analisar as cenas recortadas e
suas falas, em uma perspectiva pos-estruturalista, aproximo-me dos Estudos Feministas e da
Teoria Queer e ensaio uma Etnocartografia de Cenas. Argumento que um filme, a0 mesmo
tempo em que reitera normas de género e sexualidade, tem poténcia para instalar novas
subjetividades, romper e questionar essas mesmas normas e verdades.

Palavras-chave: Educacédo; Relacdes de género; Sexualidade.

Abstract: In this text | use declarations in scenes cut by me, of the documentary Nunca me
Sonharam, directed by Cacau Rodhen, to question the truth of gender and sexuality in school,
as well as, establishing a critical space to think actions that promote equality at school. To
analyze the cut scenes, in a poststructuralist perspective, | use the feminist studies and Queer
theory and experiencing a Scenes Etnocartography. | argument that a film, while reiterating
norms of gender and sexuality, has power to install new subjectivities, break and question
these same standards and truths.

Keywords: Education; Gender relations; Sexuality.
INTRODUCAO

Nunca me Sonharam 2 ¢ o nome de um documentario sobre a escola publica brasileira.
Escola que aparece nas cenas através da voz de estudantes, diretoras, diretores, maes, pais,
professores, professoras e sujeitos, de algum modo, envolvidos com a educagdo. Cenas que
trazem falas constituidas por discursos potentes para pensar como se constituem e apresentam
as relacBes de género e a sexualidade no espaco publico da escola.

Documentario € um filme, ndo-ficcional, que se caracteriza principalmente pelo

compromisso da exploracdo do real. Isto ndo significa que represente a realidade como

! Doutora em Educagéo, Faced/UFRGS. E-mail: martafriederichs@gmail.com
2 Filme, de 2017, do diretor Cacau Rodhen, foi idealizado por Ricardo Henriques e Thiago Borba, é uma
iniciativa do Instituto Unibanco, com producdo da Maria Farinha Filmes.
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verdade absoluta. O documentério, assim como a ficcdo, € uma representacdo parcial e
subjetiva da realidade. Para José Padilha (2010, p.376), a primeira coisa que deve ser
observada em filmes que apresentam uma realidade é ndo cair no erro de imaginar que seja a
unica verdade, pois “o filme cria uma dramaturgia que exprime ou traduz, de certa forma,
uma realidade que existe ou existia [...] para o universo do cinema”.

Quando assistimos a cenas de um filme, experiéncias sdo partilhadas, subjetividades
mobilizadas, ideias alavancadas, normas aprendidas. Quantas vezes nos identificamos com
certas falas, com certos jeitos de ser e estar no mundo? Quantas vezes certas personagens nos
causam algum desassossego, uma inquietacao, algum desconforto?

Mesmo que, ao assistir a um filme, diversos de olhares possam existir sobre ele, penso
gue uma cena ndo apenas tem poténcia para aproximar sensacoes, oferecer a oportunidade de
se participar dos cddigos de uma determinada cultura, de se experimentar uma determinada
época, de se conhecer as normas regulatorias que produzem sujeitos do feminino ou do
masculino, mas argumento ser possivel tambeém pensar que nas cenas podem emergir espacos
para se problematizar modos outros de ser e viver.

Para Michel Foucault (2006), entre o0 que se vé e 0 que se diz, entre as palavras e as
coisas hd uma brecha que possibilita o pensar. Para pensar precisamos lutar contra o ja
estabelecido, contra os temores. Pensar tem a ver com embates, questdes, dividas. E
mergulhar em uma relacdo que escapa dos clichés, dos moralismos, do senso comum. Pensar
¢ uma arte de si. Pensar para criar (NIETZSCHE, 2010). Desse modo, um filme ndo apenas
exerce uma pedagogia, ao veicular as posicdes de género e sexualidade dos sujeitos que estdo
na tela, como, alias, os filmes constituem-se em um potente instrumento para se suspender
essas mesmas posicdes de género e sexualidade que, muitas vezes, estabelecem hierarquias,
binarismos, tautologias entre masculinidades e feminilidades, entre possiveis modos de ser e
viver 0s corpos.

E possivel argumentar que perturbar e/ou ensinar modos de ser e viver no seja a
pretensdo de muitos/as cineastas, roteiristas, produtores/as e diretores/as, mas, certamente,
guem assiste as cenas é afetado/a. As cenas dos filmes sdo constituidas por tramas de
discursos especificos, como, por exemplo, discursos biomédicos, religiosos, da inddstria da
beleza, da justica, dentre outros, que dizem sobre o corpo, a alimentacdo, a raca/etnia, a
sexualidade, a geracéo, a classe social, as feminilidades, as masculinidades. Ao mesmo tempo
em que a cena veicula discursos, ela também possibilita um espaco critico capaz de perturbar
certos discursos tidos como dominantes. Pois, se € no interior das préaticas, dos discursos e das

normas que se alavancam os movimentos de contestacdo, a subverséo de certos discursos que
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se tramam nas cenas poderiam abrir brechas para se questionar e contestar discursos, préaticas
e normas? Desse modo, argumento que um filme, a0 mesmo tempo em que reitera normas,
tem poténcia para instalar novas subjetividades, romper com os clichés, subverter essas
mesmas normas. Assim, utilizo falas de cenas, por mim recortadas, do documentario Nunca
me sonharam para questionar as verdades de género e sexualidade na escola, bem como,
estabelecer um espaco critico que instigue o pensar a fim de realizar acbes transformadoras
que promovam a igualdade.

Para pensar as cenas recortadas e suas falas, em uma perspectiva pos-estruturalista,
aproximo-me dos Estudos Feministas e da Teoria Queer e ensaio uma Etnocartografia de
Cenas (FRIEDERICHS, 2015).

A Etnocartografia de Cenas é uma composicdo entre a Etnografia de Tela, proposta
por Carmem Rial (2005), e a Cartografia, na esteira do pensamento de Gilles Deleuze e Félix
Guattari (2004). A Etnografia de Tela € uma abordagem dos estudos da midia bastante
utilizada por antrop6logos/as mais ligados/as as tecnologias de imagens, entretanto, ndo
restrita a Antropologia Visual, uma vez que, também, vem sendo utilizada por
pesquisadores/as de diversos campos de estudos, como, por exemplo, dos estudos culturais, da
literatura, do cinema, da educacdo, dentre outras. Assumida como uma pratica de trabalho de
campo envolve uma longa e extensa coleta e analise de dados, o que possibilita aos/as
pesquisadores/as um exercicio de pensamento sobre o objeto de estudo. Ja a Cartografia, do
modo como € aqui utilizada, instiga pelas forcas e intensidades de linhas abstratas potentes em
atualizacGes dos poderes, saberes e tracados historicos que fazem (e fizeram) funcionar as
sociedades ocidentais, o que possibilita deslocar o foco do centro para olhar as margens, as
periferias, as fronteiras. Desse modo, a proposta da Etnocartografia de Cenas ndo é ser um
método que se aplica, mas uma pratica de pesquisa. Pratica que ndo possui um roteiro de
passos a se seguir, pois estd sempre em processo, € proviséria, € mutante, é devir. O que
possui sdo multiplas possibilidades de pontos moveis, de tracados que emergem conforme as
cenas se desenrolam e estratificam-se em um determinado momento.

Passo, entdo, as cenas.

NOSSOS ALUNOS TEM UMA BAGAGEM
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Em grande plano geral,® a imagem de um morro com casas pequenas, muito simples,
algumas construidas apenas com madeira e papeldo aparecem na tela enquanto escutamos a
voz off # do professor de matematica, da cidade de Serra, no Espirito Santo, Rurdiney da

Silva, dizer:®

- [...] a compreens@o que 0s nossos alunos tém uma bagagem
antes de vir para a escola é fundamental para pensar que, a partir
dai, se pode tentar ensinar alguma coisa...

Corte. Travelling in. ® A camera foca, cada vez mais perto, as casas do morro. Corte.
Travelling in. Aparece, entre as casas, uma rua de chao batido onde se pode ver uma crianga
e um sujeito que caminha.

A palavra bagagem, segundo o dicionario Houaiss, ndo se refere apenas a malas e/ou
ao contetido destas, mas em um sentido figurado esté relacionada a experiéncias de vida.
Quais experiéncias de vida tém alunos e alunas quando chegam a escola? Trazem quais
bagagens para a escola? Quais verdades partilham em relacdo as posicdes de género e
sexualidade? S&o sujeitos produzidos pelo efeito de quais discursos, de quais verdades? Como
dar visibilidade ao carater histérico e ficcional das relacbes de género e da sexualidade que
expressam?

Meninos e meninas, por serem efeitos de discursos, desde a concepcdo sofrem
diferentes interpelaces. Experimentam diferentes modos de ser e estar no mundo ao serem
estimuladas a corresponder as expectativas de masculinidades e de feminilidades que vigoram
na cultura e sociedade da qual participam. Mesmo pertencentes a uma mesma familia,
meninas e meninos ainda sdo educados de modos desiguais. Comumente, discursos religiosos,
biomédicos, da familia patriarcal e/ou veiculados através de diversos artefatos culturais
produzidos para a infancia, reforcam habilidades especificas para cada género, o que produz
expectativas quanto ao desempenho considerado mais adequado e promove recompensas ou
punicdes sempre que tais expectativas sdo ou nao satisfeitas. Situacdes que acabam fazendo
parecer “naturais” que meninos € meninas tenham comportamentos diferentes, invisibilizando

os grandes esforcos feitos para produzir estas diferencas.

3 E um plano descritivo, filmado de longe, que mostra uma grande visdo do cenério. Pode adquirir valor
dramético quando impera a poténcia do meio e se mostra 0s sujeitos pequenos, mostrando, por exemplo, a
soliddo.

4 Voz exterior as imagens da cena, que comenta ou narra uma situagao.

5 A transcricéo das falas dos excertos das cenas trabalhadas foi feita do mesmo modo como aparecem no audio
do video, ou seja, ndo foram feitas as corre¢des gramaticais na lingua portuguesa.

& Movimento de aproximacio da cAmera.
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Judith Butler (2003, p. 48) aponta o género como o fator que possibilita a um corpo
existir. S&o as relacdes de género que garantem inteligibilidade e legibilidade ao corpo, ao
sexo. Na sua expressdo de género, o sujeito reitera as normas, historicamente constituidas de
masculinidade e feminilidade, que ndo foram feitas por um/a “criador/a”, mas sim, produzem
como efeito um sujeito de um determinado género. Desse modo, Butler chama atencéo ao fato
de ndo haver “‘ser’ por tras do fazer, do realizar-se e do tornar-se; o ‘fazedor’ ¢ uma mera
ficcdo acrescentada a obra”, pois, “ndo ha identidade de género por tras das expressfes do
género; essa identidade ¢ performativamente constituida, pelas proprias ‘expressoes’ tidas
como seus resultados”.

Desse modo, o conceito de género é pensado como performativo, ou seja, como uma
sequéncia de atos normativos, insistentemente repetidos e treinados que d&o contorno e forma
aos sujeitos e seu corpo. Acordar com esta ideia € assumir que ndo ha uma esséncia e/ou
fatores desencadeantes advindos do biologico que, por si sé, fabriqguem a feminilidade em um
corpo. E, pois, esta repeticdo de atos constituidos por praticas partilhadas, essa educacio do
corpo, esses efeitos de verdade dos discursos, e ndo um fator oriundo de uma suposta
“natureza”, que irdo fabricar a feminilidade e produzir o que se difere, em um modo binario e

hierarquico, do masculino. Assim, devemos analisar o0 género como

[...]efeito de uma performatividade sutil e politicamente imposta, o género é
um “ato”, por assim dizer, que esta aberto a cisdes, sujeito a parodias de si
mesmo, a autocriticas e aquelas exibigdes hiperbolicas do “natural”
(BUTLER, 2003, p. 211).

Butler (2008) delata como as normas que governam 0S (éneros € 0S Sexos Sao
instituidas e mantidas. Para esta autora, essas normas sao estruturadas a partir de uma matriz
que estabelece, a0 mesmo tempo, a heterossexualidade compulséria’ e uma hierarquia entre o
masculino e o feminino. E a norma que governa a inteligibilidade, que possibilita a
legibilidade do social, que estabelece as relacbes entre o dentro e o fora da norma. Norma
estabelecida por saberes que dizem de uma “natureza”, de uma “esséncia” a-historica e

imutavel que estd na “origem” do individuo. Na esteira das ideias de Butler, ao assumir que a

7 Cabe mencionar que Butler (2003) apoia-se em Adrienne Rich ao utilizar o termo “heterossexualidade
compulsoria”. Adrienne Rich, poeta americana e feminista, ao criar o termo heterossexualidade compulsoria
chama atencdo a naturalizagdo das relagdes sociais hierarquicas entre homens e mulheres. Para ela, a se utilizar a
heterossexualidade compulséria como uma categoria de anélise é possivel pensé-la como uma instituicdo
politica, como uma critica ao sistema de dominac&o e construcdo de valores diferenciados e hierdrquicos ao se
representar mulheres e homens. Heterossexualidade que também € politica ao estar implicada na naturalizagdo
dos seres, na exclusdo e no confinamento de um feminino, construido como oposto, complemento do masculino,
inferior, porém, ja que “diferente”.
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feminilidade e a masculinidade ndo s&o apenas construgdes, mas efeitos de discursos e
dispositivos, que nada tém de naturais ou de uma determinacdo bioldgica, penso ser possivel
operar também com a ideia de uma (heteros)sexualidade historicamente constituida e ensinada
através de diversos dispositivos. Desse modo, ao considerar o sujeito em sua historicidade, em
suas formas de emergéncia e inscricdo em processos mais amplos de poder, saber, producéo e
desejo, tem-se como efeito um sujeito que se constitui na imanéncia de um dominio de
conhecimento.

Os Estudos Feministas e os Estudos Queer, por exemplo, ao estabelecer uma critica ao
sistema patriarcal apontam que discursos oriundos do patriarcado ainda hoje constituem
sujeitos, fornecendo uma “bagagem” que produz desigualdades entre meninos € meninas. Nao
desconhego que existem atritos e tensdes entre os Estudos Feministas e os Estudos Queer,
principalmente no que se refere a politica identitaria promovida pelo movimento feminista
(LOURO, 2008). Entretanto, para escrita deste texto, busco afinidades e potencialidades entre
estes dois campos de estudos.

Para Edgar Morin (2010), foi no final da década de 1960 que o questionamento do
patriarcado ganhou uma maior intensidade o que desacomodou as relacfes entre 0s géneros e
a sexualidade. Para o autor, 1968 foi produto de uma revolucéo sem igual nos costumes, cujo
apice culminou também na consolidacdo do feminismo, que alavancou debates em relacdo a
temas como desigualdades de género, o diretito sobre o corpo das mulheres, gquestionou a
ideia de que o feminino deve ser submisso ao masculino, que o espago publico ndo pertence
ao feminino. Foi também nesta época que se passou a questionar a heterossexualidade como
norma. Temas, entdo, ha mais de cinquenta anos em debate e que até hoje ndo foram
esgotados.

Questionar estes temas, esta bagagem possibilita ver que ha diversos discursos que nos
constituem. Como a escola pode tensionar estas experiéncias? Como a escola pode fazer
pensar as normas e verdades de género e sexualidade tdo naturalizadas? Como questionar as
verdades destes discursos que produzem binarismos e hierarquias de género e constituem,

para muitos/as alunos/as, a bagagem que trazem para a escola?

MENOR, MULHER, NEGRA E POBRE
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Em meio primeiro plano,® em um espaco que remete ao patio de uma escola, durante o
dia, a aluna de dezessete anos, Jamile Melo, de Santarém, Pard, sozinha, vestindo a camiseta

do uniforme da escola, ao lado de um pequeno muro, diz:

- E dificil ser de menor, ser mulher, ser negra e ser pobre.

Enquanto fala, conta nos dedos, algumas das posicGes identitarias que um sujeito pode
ocupar: menor, mulher, negra, pobre.

O que possibilita a aluna fazer esta afirmacdo? Qual teia discursiva produz como
dificeis estas posicdes de sujeito: menor, mulher, negra, pobre? Como se articulam a
vulnerabilidade? Como possibilitar, no ambiente escolar, discussbes potentes para
desacomodar estas normas e verdades? Como a escola pode contribuir para questionar estas
posic¢des?

Verodnica Azeredo (2010) discute o lugar da mulher nas familias “pobres”, destacando
o carater multidimensional da pobreza e o fato de estas mulheres estarem expostas a maiores
vulnerabilidades e riscos sociais. As condigdes de vulnerabilidade das mulheres em situacao
de pobreza também se acentuam pelo lugar destinado a mulher nas familias, principalmente
quando ¢ “menor”, devendo obediéncia aos adultos da casa. Como outro ponto importante, a
autora aponta a prostituicdo e a gravidez precoce, agravados pela dimensdo geogréafica da
pobreza no pais, que da contorno e forma a um mapa que segrega, marginaliza e massifica
muitas mulheres.

Para Tania Swain (2008, p. 287)

[...] a prostituicao ¢ sempre mostrada como alternativa de “trabalho” para as meninas
e mulheres sem perspectivas outras de inser¢do social. Em situacfes de pobreza
extrema, 0s meninos podem se engajar em pequenos trabalhos ou mesmo em tréafico
de drogas e delinquéncia, enquanto para as meninas a Unica porta é a prostituicao.
Isto mostra claramente a divisdo de trabalho social, onde o corpo é, para as
mulheres, o eixo de sua existéncia social.

Ao habitarem lugares com dificil acesso a recursos materiais e simbolicos, estas
mulheres veem suas condi¢bes de pobreza ser produzidas e reproduzidas em um circulo
perverso que conforma a falta de melhores oportunidades de educagdo, saude e trabalho,

confinando-as a um lugar de desvalorizagéo social.

8 Personagem filmada em primeiro plano, da cintura para cima. Permitem-nos identificar-nos com o sujeito. E
possivel ver a reacdo da personagem, suas expressoes e agdes.
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E neste contexto que, levando-se em conta a fala da aluna acima, interessa pensar
como estas mulheres sdo produzidas, entre relagbes de poder, pelos efeitos de verdade dos
discursos como sujeitos de género e sexualidade em condicGes de vulnerabilidade, pois as
mulheres ainda ocupam espacos desiguais. A relacdo hierarquica entre as relacdes de género,
de cor e de classe social expde que permanece um modo muito desigual de tratar os sujeitos, o
seu corpo, seu modo de ser e viver, bem como, expde a necessidade do conceito de género ser
usado como uma ferramenta de pesquisa, como uma critica ao patriarcado, ao sistema de
dominagdo e a construcdo de valores diferenciados quando da expressdo da masculinidade e
da feminilidade. S&o fatores como esses que possibilitam a estudante paraense se reconhecer
em uma posi¢do de menor valor. A sua fala faz pensar que ha “dificuldades” que apenas as
mulheres, negras, menores e pobres passam. Portanto, visibilizar as praticas dessas mulheres e
o modo como vivem € fundamental para compreender a natureza dos processos
discriminatorios e a elaboracéo de outros marcadores identitarios.

As mulheres negras, no pais, apenas comegcaram a aparecer como protagonistas de
pesquisas na década de 1980, época em que ocorreu a explosdo do feminismo negro norte-
americano e do movimento negro. Pesquisas sobre as mulheres negras enfatizavam a
necessidade de narrar as suas diferentes experiéncias e questionavam o proprio feminismo,
considerado branco, de classe media e heterossexual. O feminismo que sustentava a tese de
uma experiéncia Unica e universal das mulheres ndo avaliava o impacto e nem a articulacéo
das categorias de género, raca/etnia e sexualidade na constituicdo historica das mulheres em
contextos especificos e diferenciados. Ha experiéncias culturais diversas entre mulheres
brancas e negras, pois foram alicercadas sobre os sistemas do racismo, sexismo e do
capitalismo. Ao desafiar as hierarquias sociais, o feminismo negro possibilita entender como
certas realidades e sistemas classificatorios de mundo sdo modificados e repensados nas
varias experiéncias das mulheres (HOOKS, 1995; PACHECO, 2008).

Ana Claudia Pacheco (2008), na sua pesquisa de doutorado intitulada “Branca para
casar, mulata para f.... e negra para trabalhar”:escolhas afetivas e significados de soliddo
entre mulheres negras em Salvador, Bahia, aponta que grande parte das mulheres negras que
participaram da sua pesquisa, teve uma trajetéria ocupacional bastante precaria, marcada pela
pobreza e pela caréncia material de seus familiares. Essa situacdo produziu nestas mulheres
experiéncias vivenciadas através do seu corpo, como: exploracdo das relacdes de trabalho
pelas “patroas”, violéncia fisica e sexual praticadas pelos “patrdes”, sexualizacdo/ erotizagao
dos corpos de meninas negras e pobres estigmatizadas em lugares publicos devido a sua

“condigdo” de cor e do imaginario que atribui & mulher negra uma sensualidade exacerbada.
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Cientes que somos efeitos de discursos e que a escola é um potente espaco para
questionar e tensionar estes mesmos discursos, é fundamental que estas discussdes estejam no
espaco publico da escola. Pensar, com alunos e alunas, as desigualdades de género associadas
a pobreza, a cor da pele e a idade implica questionar e visibilizar as oportunidades
desequilibradas e injustas que afetam diretamente a “mulher, menor, negra e pobre”. Trata-se,
também, de questionar fatores que levam a priva¢Ges materiais e simbolicas reproduzidas sob
as formas de desigualdades e discriminacgdes, inclusive por parte das politicas publicas.
Experiéncias, muitas vezes, silenciadas na (e pela) escola. Ha que se questionar: Como a
escola pode contribuir para proporcionar um espaco diverso e igualitario? Um espaco em que
posicOes de sujeito diversas possam ser valorizadas? Como questionar as hierarquias que

produzem estas posicdes de sujeito?

UM LUGAR NO MUNDO

Voz off, em plano geral, aparecem pessoas caminhando, conversando, olhando
gravuras penduradas em um mural. Travelling in. VVé&-se nas gravuras corpos de mulheres,
vulvas, siluetas de corpos femininos abracados. Close nos desenhos. Corte para a imagem, em
plano médio, de oito jovens sentados no chdo, em baixo de arvores, de frente para a cAmera. A
voz off é da dnica mulher negra no grupo, Carmem Ribeiro, 31 anos, de Teresina, Piaui. Ela
diz:

- A escola para mim foi um lugar de discriminacdo. E um lugar onde eu sofri
tanto discriminacdo em virtude de na época eu comecar a me descobrir
léshica, dar de cara com o racismo e isso € muito duro para quem é
adolescente, para quem esta buscando um lugar no mundo.

A partir desta fala, procuro questionar a invisibilidade do corpo lésbico na escola. Faz-
se possivel pensar que 0S corpos Visiveis na escola, que possuem legitimidade para uma
existéncia social, sdo 0s corpos heterossexuais. Sujeitos que vivem e experimentam seu corpo

de outros modos, por escaparem dos limites da heteronormatividade® estabelecidos para a

® Em 1991, Michael Warner cunhou o termo heteronormatividade. Ele buscava se referir ao sistema binario que
pressupde dois modelos, dicotdmicos, de caracterizagdo sexual baseados na genitélia e a partir dai estipulam-se
comportamentos esperados para 0 masculino e o feminino, ancorados na heterossexualidade compulsoria.
Portanto, este € um conceito que esta relacionado com a heterossexualidade como um padrdo de sexualidade,
com a forga de uma norma, proxima do que ¢ supostamente “natural” ser (SANTOS, 2007). A
heteronormatividade “atua através de um sistema de rela¢Bes de poder que produz tanto praticas quanto
instituicdes que, ao assumirem e legitimarem a suposta naturalidade da norma heterossexual e das relagGes
heterossexuais, instituem determinados modos de ser que ndo precisam estar ditos de forma explicita, mas que
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compreensdo de um corpo como corpo, passam a configurar corpos instaveis, problematicos,
estranhos.

Zigmunt Bauman (2016) usa o termo “estranho” para pensar a situacao de migrantes e
refugiados pelo mundo. “Estranho” ¢ um termo forte, mas é oportuno também para pensar o
modo como, muitas vezes, ainda se fala de Iésbicas, gays, bissexuais, transexuais,
transgéneros, travestis (LGBTSs). Por desacomodarem as normas de género e sexualidade,
sujeitos LGBTs tendem a causar ansiedade nas pessoas normativas simplesmente por
escaparem e perturbarem a ordem estabelecida para o0s corpos. Que lugar ha no mundo para
as pessoas que ndo vivem a heteronormatividade? Que lugar hd na escola? Sao visiveis nos
matérias didaticos, nos relatos historicos? De que modo posicdes de género e sexualidade,
principalmente quando articulados a cor da pele, permanecem como justificativas para
tratamentos desiguais e até mesmo violentos na escola e fora dela?

E comum, até mesmo nas escolas, a ideia que dar visibilidade a outros modos de ser e
viver 0s corpos, bem como, a sujeitos que vivem fora das normas de género e sexualidade
pode ser o fator responsavel pela destruicdo de uma ordem “natural” das coisas e perturbar
(ou abolir) um modo de vida que é confortavelmente convencional. Existe a discussao radical
de uma eliminacdo da diversidade de género e sexualidade, para ndo lidar com os conflitos,
para manter a “ordem das coisas” (FOUCAULT, 1986). Porém, apenas visibilizando,
discutindo e tensionando questdes de género e sexualidade em suas articulacbes com a
violéncia e a desigualdade que € possivel fazer ver como determinadas configuracbes das
identidades de género e sexualidade normativa sdo falhas, ndo sdo naturais. Somente
reconhecendo essa serie de falhas e a diversidade dessas identidades descontinuas e
subversivas, que sujeitos que escapam da heteronormatividade podem encontrar para si um
lugar visivel e igualitario no espaco publico da escola, um lugar igualitario no mundo.

Swain (2008) chama atencdo ao modo como o dispositivo da sexualidade continua
configurando modos de controle das mulheres e seus corpos. Para a autora, as imagens de
mulheres, veiculadas constantemente pela midia, expressam que a sua funcdo é transformar
seus corpos em objeto de desejo sexual para o masculino, em apelos a maternidade e em
vulnerabilidade a violéncia. Permanece uma crescente submissdo dos corpos aos imperativos
da sexualidade, de maneira diferenciada e binaria. Assim, o dispositivo da sexualidade cria e
age sobre os corpos sexuados segundo seu pertencimento ao grupo das mulheres ou dos

homens. Como realizar na escola um exercicio critico, ético e politico questionando a

operam em distintas redes na cultura (nas relagdes sociais, nos curriculos, nas pedagogias culturais). Enfim, a
heterossexualidade esta na ordem das coisas” (ibidem., p. 05).
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hierarquia da heterossexualidade compulséria que visibiliza e valoriza um modo de ser e viver
0s corpos? Como visibilizar as diferencas? Como apontar o que esté fora da norma?

Apontar o que estd fora da norma na escola (seja através de um filme, de uma
campanha publicitéria, da auséncia de certas pessoas no material didatico) pode causar uma
espécie de “panico moral” que se aproxima de um sentimento de medo compartilhado por
grande nimero de pessoas que algum mal esta ameacando o bem —estar da sociedade, dos
sujeitos escolares. E fundamental pensar que sujeitos que estdo fora das normas de género e
sexualidade tendem a ser percebidos por uma logica ja viciada. Geralmente sdo pessoas que
ndo conseguem contar a sua propria histéria uma vez que ocupam o lugar da abjecdo. Para
Butler (2002) os corpos que ocupam o lugar da abjecdo, ao mesmo tempo em que ndo séo
reconhecidos como plenamente legitimos, estdo la justamente para demarcar os limites dos
corpos reconhecidos pela cultura.

Assim, questionar a naturalidade do género e da sexualidade, fazer pensar nos modos
como nos constituimos sujeitos de género e sexualidade, olhar para a diversidade contribui
para promover um modo igualitario para ser e estar no espaco publico da escola e na

sociedade.

TODO MUNDO E IGUAL?

Em meio primeiro plano, a camera mostra quatro jovens sentados/as em cadeiras de
uma biblioteca. Dois rapazes nas pontas e as garotas no meio. Na parede, atras dos/as jovens,
h& uma pintura de passaros voando. Of/as jovens vestem a camiseta do uniforme, exceto o que

fala. Corte. Em primeiro plano,!® Luann Marques, 17 anos, Campos Sales, Ceara, diz:

- Aqui todo mundo ¢é igual, entendeu, independente de religido, opgéo sexual.

Na escola todo mundo é igual? Sera que todos sdo tratados de modo igualitario? Ou
esta afirmacdo expressa que certos modos de violéncia, desigualdades e invisibilidades estdo
tdo naturalizados que ndo os vemos? O que é igualdade?

A igualdade como conceito social € bem menos precisa que na matematica, embora
indique uma ideia de exatiddo. Na pratica significa "estar no mesmo nivel em termos de
posicdo, dignidade, poder, habilidade, realizacdo ou exceléncia; ter os mesmos direitos ou

privilégios" (SCOTT, 2005, p. 16). Portanto, a igualdade é um principio absoluto e uma

10 pessoa filmada da cintura para cima, no entanto a cimera tem o olhar da pessoa.
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pratica historicamente contingente. N&o é a auséncia ou a eliminagdo da diferenca, mas, sim,
o reconhecimento da diferenca e a decisdo de ignora-la ou de leva-la em consideracdo. Para
Scott (2005, p. 16), a "igualdade requer um ato de escolha, pelo qual algumas diferencas séo
minimizadas ou ignoradas engquanto que outras sdo maximizadas e postas a se desenvolver".
Faz-se necessario conseguir olhar a diferenca sem ter a necessidade de enquadra-la em
classificacdes binarias e em escalas hierarquicas que atribuem valores aos corpos conforme a
cor da pele, o sexo anatbmico, a posicdo de género assumida, a sexualidade experimentada.
Apenas assim sera possivel trabalhar para combater as desigualdades e quaisquer outras
formas de discriminacao, visibilizando (e ndo hierarquizando) as diferencas na escola.

Talvez uma das dificuldades para ver e visibilizar modos outros de vida e
compreender que permanece um longo caminho para a igualdade no ambiente escolar resida
no fato de que a “naturalidade” da sexualidade e do género seja algo quase inquestionavel.
Ambos sdo ainda considerados, inclusive no &mbito escolar, atributos dados, essenciais a uma
suposta natureza humana. Diante do ndo-lugar destinado a sujeitos que escapam das normas
de género e sexualidade, principalmente quando articulados a questes de cor, como pensar
em igualdade na escola? Sera que ao ter como referéncia discursos oriundos do patriarcado
ndo se percebe um modo desigual de tratar os sujeitos na escola? O que faz com que seja mais
facil ndo ver sujeitos ndo normativos e continuar acreditando que ha igualdade?

Escolher ver o “outro” ndo ¢ buscar nos sujeitos o que ¢ semelhante, 0 que se parece
com meu modo de ser e estar no mundo e/ou com o qual me identifico ou admiro. E olhar
para as diferencas, para 0 que me € “estranho” e saber respeita-las. Para isso, o0s/as
professores/as e a equipe que trabalha na escola precisam agucar o olhar, ter um olhar
pesquisador, um ouvido atento, um olhar curioso, sem julgamentos. Deve-se ter cuidado para
que convicgbes pessoais, conviccdes das familias das/os alunas/os ndo paralisem e
“normalizem” este espaco publico. A escola ndo deve ser um espaco de reproducdo da

invisibilidade, mas sim um espaco de problematizacdo do que é (in)visivel.
EMPOBRECENDO O BRASIL

Enguanto escutamos a voz off da antropdloga Regina Novaes, em médio plano geral,
imagens de pessoas atravessando uma rua pela faixa de seguranca, placas de transito

aparecem na tela. Corte. Aparece um muro com grafites desenhados e duas pessoas

caminhando em frente a ele. Corte. Aparece uma rua de terra por onde passam motos, carros,
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caminhdes e uma estudante, vestindo a camiseta do uniforme escolar, caminhando por esta

rua.

- Se voceé restringe 0 que este jovem pode ver, né, vocé esta empobrecendo o
Brasil, o futuro, a sociedade, ndo é, porque é justamente neste momento que
se cria a possibilidade, que cria-se 0 desejo, que cria a vontade do
conhecimento, que cria a possibilidade de querer ter acesso a bens culturais.

Para Foucault (1999, p.43),

[...] a educagdo pode muito bem ser, de direito, o instrumento gragas ao qual todo o
individuo, numa sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de
discurso; sabemos, no entanto, que, na sua distribuicdo, naquilo que permite e
naquilo que impede, ela segue as linhas que s@o marcadas pelas distancias, pelas
oposicoes e pelas lutas sociais. Todo o sistema de educagdo é uma maneira politica
de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes e 0s poderes
que estes trazem consigo.

Cientes que somos efeitos de discursos e que a escola € um potente espaco para ter
acesso e questionar estes discursos, € preciso estar atenta a vozes, aos burburinhos compostos
por fragmentos de discursos, a estas verdades que fazem corpos, que produzem sujeitos. A
escola, ao questionar discursos, pode ser um espaco que instigue a ver o outro fora destas
l6gicas ja viciadas. A escola deve fazer pensar. Para pensar o/a aluno/a precisa ter acesso a
diversos discursos, pois pensar ¢ desacomodar e tensionar discursos. Como tensionar estes
discursos que produzem corpos binarios, hierarquizados pelas posicbes de género e

sexualidade?

PARA FINALIZAR

Trouxe, aqui, algumas falas do documentario Nunca me sonharam. H& muitas outras
que articulam relacGes de género, sexualidade, cor, classe social, escolaridade. Falas que nos
ajudam a sensibilizar o olhar para pensar as diferencas e desigualdades nas escolas.

H4&, também, muitas davidas e dificuldades que persistem no que diz respeito a forma
como essas tematicas devam ser abordadas pelos/as professores/as. Como lidar com tudo isso
na escola? Como promover a igualdade? Como dar visibilidade a sujeitos silenciados?
Quantos destes sujeitos sdo visiveis nas estatisticas, no material didatico? Por quais modos

conseguem sair da invisibilidade?
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S&o questbes que ndo tém respostas faceis e/ou receitas prontas. Mas exigem um olhar
atento de professores/as e funcionérios/as da escola, pois sujeitos que vivem fora das normas
de género e sexualidade sdo abundantes em nossa sociedade, porém persiste uma norma que
necessita ser tensionada e questionada. E importante pensar que, muitas vezes na escola, €
mais facil e cdmodo dar visibilidade apenas a pessoas normativas, “redundantes”, que ndo
causam estranhamento.

A escola ndo € a unica responsavel pela formacao dos sujeitos, longe disso, mas ela é
um dos espagos. E um espaco de convivéncia entre pares e diferentes, € um espaco que e deve
instigar, desacomodar o pensamento. Isso provoca a pensar que ha diversos modos de ser e
viver 0s géneros. Ha diversos corpos, cores de pele, gostos, humores. Assim, todos 0s sujeitos
devem ter suas expressdes de género e sexualidade respeitadas.

Como um espaco publico, a escola deve possibilitar a circulacdo de diversos discursos.
Deve ser um espacgo fecundo para questionar estas verdades e visibilizar diferentes modos de

vida.
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