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Resumo: O presente trabalho tem por objetivo apresentar o que foi realizado como metodologia durante o
distanciamento social ocasionado pela pandemia de COVID-19 para a disciplina de Estagio Supervisionado 1V,
ministrada para a Turma 61 do curso de licenciatura em Geografia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia —
Universidade Estadual Paulista (FCT/UNESP) Campus de Presidente Prudente/SP. Como alternativa utilizada
para a realizacdo das atividades disciplinares, intentamos usar da proposta da transposicdo didatica, que
possibilitou criar ferramentas que pudessem contribuir com o ensino-aprendizagem de alunas e alunos, visando a
possibilidade de adaptacdo delas e deles com as realidades que existirdo nas escolas onde lecionardo, sendo a
principal a do percurso pedagdgico. Realizamos essa atividade em conjunto com a disciplina de Projeto
Interdisciplinar 11 (PID Il) que permitiu que os grupos criados pudessem debater os temas apresentados e, em
Estagio Supervisionado 1V, fossem debatidos como seriam realizadas as modificacBes didaticas, visando a
construcdo dos trabalhos finais. Com as apresentaces finais, foi possivel identificar que a transposicdo didatica
funcionou como elemento fundamental para a compreensao da realidade pandémica e de como podemos repensar
as atividades didaticas em sala de aula, visando a qualidade do ensino e buscando alternativas que possam
qualificar o aprendizado final.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; Geografia; Metodologia; Transposi¢do Didatica.

Resumen: El presente trabajo tiene como objetivo presentar lo que se llevo a cabo como metodologia durante la
distancia social provocada por la pandemia de COVID-19 para la disciplina Pasantia Supervisada IV, impartida a
la Clase 61 de la carrera de Geografia de la Facultad de Ciencias y Tecnologia - Paulista Universidad del Estado
(FCT/UNESP) Campus Presidente Prudente/SP. Como alternativa utilizada para la realizacién de actividades
disciplinares, pretendemos utilizar la propuesta de transposicion didactica, que posibilitd la creacion de
herramientas que pudieran contribuir a la ensefianza y aprendizaje de los estudiantes, visando la posibilidad de
adecuarlos y adaptarlos a las realidades. que existir4 en las escuelas donde se ensefiard, siendo la principal la via
pedagdgica. Realizamos esta actividad junto con la disciplina Proyecto Interdisciplinario Il (PID Il), que permitié
a los grupos creados discutir los temas presentados y, en la Practica Supervisada 1V, discutir cémo se llevarian a
cabo los cambios didacticos, visando la construccién de las obras finales. Con las presentaciones finales, fue
posible identificar que la transposicion didactica funcioné como un elemento fundamental para comprender la
realidad de la pandemia y cémo podemaos repensar las actividades didacticas en el aula, visando la calidad de la
ensefianza y buscando alternativas que puedan calificar el aprendizaje final.

Palabras-chaves: Pasantia supervisada; Geografia; Metodologia; Transposicion Didéctica
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Abstract: The present work aims to present what was carried out as a methodology during the social distance
caused by the COVID-19 pandemic for the Supervised Internship 1V discipline, taught to Class 61 of the degree
course in Geography of the Faculty of Sciences and Technology - Paulista State University (FCT/UNESP)
Presidente Prudente/SP Campus. As an alternative used to carry out disciplinary activities, we intend to use the
proposal of didactic transposition, which made it possible to create tools that could contribute to the teaching and
learning of students, aiming at the possibility of adapting them and them to the realities that will exist in schools.
where they will teach, the main one being the pedagogical path. We carried out this activity together with the
Interdisciplinary Project 11 (PID II) discipline, which allowed the created groups to discuss the themes presented
and, in Supervised Internship 1V, to discuss how the didactic changes would be carried out, aiming at the
construction of the final works. With the final presentations, it was possible to identify that the didactic
transposition worked as a fundamental element for understanding the pandemic reality and how we can rethink
didactic activities in the classroom, aiming at the quality of teaching and seeking alternatives that can qualify the
final learning.

Keyword: Supervised internship; Geography; Methodology; Didactic Transposition

INTRODUCAO

Muitos desafios se estabelecem quando se observa o processo de formacéo profissional
voltado para os cursos universitarios focados na licenciatura. Formar professoras e professores
é uma tarefa complexa frente a um momento onde a educacdo nacional passa por uma variedade
de transformacdes e modificacfes oriundas de debates verticalizados referente aos
componentes curriculares e a documentos que possam basear o debate educacional.

Disciplinas de carater didatico educacional, como o estagio supervisionado, contribuem
significativamente para esse tipo de processo, principalmente quando se reflete sobre a
necessidade de dialogar com as tematicas voltadas a formacdo docente, como as novas
tecnologias utilizadas no processo de ensino-aprendizagem, novos debates relacionados a temas
contemporaneos, dentre outras frentes analiticas.

Essa situacdo se compde em um duplo desafio para o docente que se propde a ministrar
a disciplina de estagio supervisionado como para as alunas e alunos que participam dela. Algo
que ndo deve ser encarado de forma controversa, mas sim como uma oportunidade de
experenciar e vivenciar momentos, conforme Vessentini (2008, p. 25) destaca ao afirmar que:
“Por isso, educar para a liberdade ndo é apenas educar os outros, mas também a si mesmo, de
forma permanente, aprendendo ao mesmo tempo que se ensina (ou melhor, que se leva os aluno
a aprender)”.

O papel do docente do ensino superior neste momento se configura com uma
possibilidade frente as interagOes existentes entre os alunos, principalmente os que se
disponibilizam em compreender e aprender sempre de forma a contribuir com o andamento da
disciplina realizada (PONTUSCHKA, PAGANELLI, e CACETE, 2007).

69



REevisTA DE CIENCIAS HUMANAS E Socials | ISSN: 2447-0244

\ Missoes

Com isso, € preciso construir uma disciplina em conjunto com os alunos que a cursam,
principalmente utilizando do conhecimento docente e da experiéncia adquirida, que possibilita
se aproximar e projetar situacdes que demandem mais esfor¢o de um lado do que de outro, o
que ndo se configura como um obstaculo, mas um desafio.

Desafios que se constroem diante de situagfes como a observadas pela pandemia da
COVID-19, que modificou intensamente a forma como nos relacionamos, principalmente nas
escolas e universidades. Deste modo, foi preciso estabelecer alternativas de transformacéo e
modificacdo do ensino académico para a realidade escolar que era experienciada por conta do
distanciamento social.

Pelo exposto, o presente trabalho se estrutura de forma a estabelecer um arcabouco
analitico que contribua para as reflexfes adotadas e que demonstre uma experiéncia realizada
com licenciandas e licenciandos da Turma 61 do curso de licenciatura em Geografia da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Universidade Estadual Paulista (FCT/UNESP) Campus
de Presidente Prudente/SP.

A principio traremos uma reflexdo referente a metodologia e procedimentos
metodoldgicos pensados e utilizados na confeccdo dos materiais tedricos e praticos das alunas
e alunos da disciplina, com o intuito de refletirmos com relacédo ao que foi elencado como
fatores condicionantes e potencializadores dos materiais produzidos. Buscaremos também
trabalhar com a tematica da transposicao didatica e de sua importancia enquanto metodologia
utilizada como norteador dos trabalhos.

Apresentaremos um pouco do que foi a estrutura tedrica das aulas que antecederam a
apresentacdo das atividades finais, com o objetivo de demonstrar como ocorreu o
estabelecimento das analises teoricas a partir da participacdo de professoras e professores
convidados, que por meio de seus relatos de experiéncia, trouxeram contribuicées com relacédo
ao estabelecimento de algumas tematicas e suas principais questdes.

Debateremos os resultados apresentados de forma a estabelecer frentes de andlise a
partir dos materiais que foram demonstrados, tanto no contetudo tedrico em que se configurou,
como nas atividades e analises praticas, que visavam também dialogar com o que foi debatido
nas aulas tedricas.

Por fim, pretendemos apresentar consideracfes finais de forma encerrar a proposta
apresentada, mas ndo a necessidade de debaté-la, principalmente por conta da experiéncia

vivida na disciplina de estagio supervisionado para um curso de licenciatura, que possui sua
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importancia por conta das possibilidades que representam, principalmente em um contexto
emergencial, como foi o0 da pandemia de COVID-19.

METODOLOGIA

O desenvolvimento da formag&o académica da estudante e do estudante de um curso de
licenciatura, seja a area que a compor, é uma das tarefas mais construtivas e produtivas do seu
processo de estabelecimento enquanto construgdo de sua profissionalizacdo docente.

A importéancia que disciplinas voltadas para 0 ensino e aprendizagem possuem no
componente universitario delas e deles deve ser observado com cuidado pelo docente
responsavel e pelos proprios participantes do componente curricular, visando sempre otimizar
seu aprendizado e o vislumbre da importancia de sua atuacdo profissional futura.

Disciplinas como, a do estdgio supervisionado, sdo pensadas sempre visando a
importancia da formacéao docente que aquela aluna ou aquele aluno terdo diante da convivéncia
com o cotidiano escolar. E muito mais que “aprender a dar aula”, até porque algo deste tipo ndo
se aprende em uma matéria universitaria, mas € sim, captar todas as interfaces possiveis que 0s
guiardo em sua trajetoria docente (CACETE, 2015).

Ao proporcionar essa proximidade com a escola e a sala de aula, os alunos se permitem
experenciar uma nova realidade: pensar na aula. A aula ndo é um objeto que se constroi de um
dia para o outro, mas sim um componente estrutural vivenciado e experenciado pelo docente
no ato de suas trocas de pensamento, em que sua funcdo é sim produzir conhecimento, mas
instigar também o aluno ao pensamento préprio (NETO, 2001).

Tal tarefa essa que se constitui praticamente numa missdo, principalmente quando se
necessita pensar em todo o arcabouco do pensamento geografico, conforme Marcelino e
Volpato (2021) discutem, quando se reflete na importancia de articular o que se trabalha com o
material disponivel, principalmente em momentos de disseminacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Com tudo isso, € preciso pensar em mecanismos possiveis para se aproximar das
realidades do cotidiano escolar e compreender como atuar perante situagdes que demandem um
esforgo académico das licenciandas e dos licenciandos. Entretanto, questdes surgem no
desenvolvimento de tal atividade: como pensar as realidades escolares e a universitaria de forma
a ndo ampliar um abismo educacional ja existente? Como reconhecer estruturas de gestdo que

condicionam e interferem na formac&o de criancas e jovens? Como me preparar adequadamente
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para ser membro de um corpo docente que difere de algumas questdes que aprendi na
universidade?

Essas e outras duvidas surgem no decorrer da disciplina de estagio supervisionado, o
que é algo comum e devidamente respeitado, por fazer estimular a construcdo de ideias e de
possibilidades.

Tanto para n6s docentes quanto para as alunas e alunos a construgdo da disciplina e das
atividades voltadas a ela sdo enormes desafios, pois, ambos os lados aprendem com novas
realidades e cotidianos vivenciados nas escolas, em que as relacdes se reestabelecem de forma
a construir outras dindmicas, que ndo ajudam somente os alunos, mas o docente responsavel
pela disciplina de estagio supervisionado (MALYZ, 2007).

Entretanto, e quando as realidades no mundo da educacdo sdo extremamente
modificadas por conta da necessidade de distanciamento social ocasionada por um virus, como
é 0 caso da COVID-19? Como experienciar a escola sendo que ela deve ser fechada por conta
dos inimeros casos de transmissdo do virus, demandando cuidados e percebendo situacdes de
grande contaminacao?

Muitas questbes emergem diante de uma situacdo como a indicada, suscitando um
esforgo de ambos os lados, alunos e docente, com meios de pensar mecanismos possiveis de
interacd0 que a0 menos amenize oS impactos ocasionados por conta dessa repentina e
inesperada necessidade de se preservar frente a expansao do virus.

Macédo e Moreira (2020) ao analisarem a experiéncia de um escola municipal de
Fortaleza/CE destacam como pensar a insercdo de novos mecanismos e metodologias,
principalmente as ativas, onde é fundamental compreender como dindmicas ocorrentes pelo
meio virtual podem ainda ser representativas para a formacdo ndo sé daqueles alunos, para
como o dos docentes que elaboram e participam deste processo de aprendizagem.

Além disso, € preciso dialogar com as realidades existentes da escola e dos alunos que
ali estdo, para que seja mitigada qualquer situagdo que traga mais distanciamento no que se
refere a aprendizagem e para a formacdo docente dos estagiarios. E preciso usar com
consciéncia e responsabilidade os meios digitais, redes sociais e materiais digitais que
possibilitem o avanco neste momento de adaptagdo para o ensino remoto emergencial, tarefa
essa que para eles se configura como um desafio e uma missao (SILVA, 2020).

Muitas metodologias podem ser pensadas para compensar as debilidades apresentadas

em momentos com o apresentado pela pandemia da COVID-19. Em periodos que a formagéo
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educacional e docente demanda adaptages frente as possibilidades, metodologias ativas ou ndo
significam aproximar-se das realidades dos alunos em todas as esferas, basico, fundamental,
médio e superior (MINERVINO e SALVANO, 2019) algo que a transposicdo didatica
possibilita por justamente estabelecer essa relagdo “ensinar e ensinado”.

Formulada por Michel Verret em 1975 e rediscutida por Yves Chevallard em 1985, a
transposicao didatica se constitui em processo de passagem do conhecimento cientifico, aquele
aprendido pelos livros e pelas aulas na universidade, para um aprendizado mais ensinado,
destinado a educar e formar perante as invariabilidades existentes no decorrer dos estudos,
principalmente aqueles voltados a formacéo profissional (POLIDORO e STIGAR, 2000).

Essa proposta se estabeleceu quando Chevallard observou a dificuldade apresentada por
alguns dos seus alunos na construcdo de modelos matematicos e na aplicacdo destes para jovens
do ensino basico. O autor observou que, a partir do estabelecimento a construcao de estruturas
de pensamento (noosfera) era possivel articular o entendimento de que a transposic¢do didatica
possibilita dialogar com o contetdo aprendido para o que sera transmitido, ou seja, viabiliza
um processo e uma estrutura de entendimento (MATOS FILHO et al., 2008).

A imagem 1 apresenta 0 organograma esquematico do pensamento estabelecido por

Chevallard com relacdo a sua proposta de transposicao didatica:

IMAGEM 1 —- ORGANOGRAMA DA TRANSPOSICAO DIDATICA POR CHEVALLARD

(1987)
Esfera académica
Saber
sabio
Transposigdo Noosfera Sociedade
didatica Sab
aper a
or Saber
. Cotidiano
ensinado

Ambiente escolar ou
sistema de ensino

Transposigao
didatica

Saber
ensinado

Fonte: Boligian e Almeida, 2013.
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A ideia da transposicdo é dialogar com todas as interfaces de aprendizado em que o
conhecimento possa se apropriar, pautada na necessidade de estabelecer uma proximidade com
0 conteldo aprendido e ensinado.

Ela surge como alternativa em situacdes como a observadas durante o periodo mais
critico da pandemia de COVID-19, ja que permite utilizar saberes transmitidos pelos manuais
referentes aos estudos de formagdo, como a preocupacdo com o estagio supervisionado, e
possibilita a aluna e ao aluno que se aproprie deste, refletindo e criando outras construgdes, que
0 moldardo também na formacdao de sua atividade profissional docente.

Em situaces como a observada pelo momento mais critico da pandemia da COVID o
distanciamento social com a escola surgiu como um entrave para a formacéo dessas alunas e
desses alunos, ja que a auséncia da e na escola ndo traz a vivéncia que poderia contribuir com
0 constante processo de evolucdo na formacdo de professor.

Para isso, € preciso pensar alternativas, como o uso de metodologias como a da
transposicao didatica e sua versatilidade em lidar com o aprendizado adquirido nos livros para
um modelo de ensino mais proximo a realidade momentéanea de criancas e jovens, contribuindo
significativamente também para a formacdo docente das licenciandas e licenciandos
participantes da disciplina de estagio supervisionado.

Como procedimento metodoldgico buscamos utilizar das aulas remotas para apresentar
temas e debater conceitos que estavam diretamente ligados as perspectivas adotadas com
relacdo a observar o processo de formacdo da proposta de transposicdo didatica. Ela foi
construida em conjunto com a disciplina de Projeto Interdisciplinar Il (PID Il) ministrada pelo
Prof. Dr. Nécio Turra Neto (FCT/UNESP) que ficou responsavel pelo debate dos temas e na
distribuicdo dos grupos dentro dos mesmos.

Além disso, nos valemos da construcdo de um documento denominado de “percurso
pedagdgico”, que se consistia em um roteiro das atividades realizadas durante a producdo da
transposicao didatica pelo tema escolhido pelos grupos, o que contribuiu para a compreensao e
o desenvolvimento do raciocinio utilizado pelas alunas e alunos para pensar a apresentacdo dos

temas.

DESENVOLVIMENTO
As aulas da disciplina de Estagio Supervisionado IV estiveram baseadas na construcao

tedrica da atividade elencada como objeto de avaliacdo da disciplina. Por ser uma disciplina
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voltada a formacdo docente de alunas e alunos que a realizavam, intentamos estabelecer
di&logos virtuais baseados em temaéticas que possibilitassem e estimulassem a participacao e o
aprendizado da turma.

Além disso, tivemos por intengdo também realizar debates com a turma no intuito de
trazer um pouco da dindmica docente em sala de aula, mediante o relato e a experiéncia de
docentes convidados. Tal pratica visa também tentar uma aproximagdo com outras vivéncias
escolares de docentes que frequentaram o curso de atuacdo da disciplina ministrada, buscando
estabelecer elos de contato.

Iniciamos por um debate voltado a educacao em si, baseado na experiéncia de docentes
convidadas (Profa. Ms. Regina Penatti, Profa. Ms. Franciele Valaddo e Profa. Ms. Renata
Prates) que estiveram determinadas em fomentar uma discussdo referente a situacdo
educacional e as transformacbes que ocorrem na escola, principalmente em momentos de
modificacdo das bases de ensino e dos curriculos educacionais.

Posteriormente, contamos com a participacdo da Profa. Ms. Analine Maria Martins
Parente que buscou debater a questao da producédo de contetdo voltados a ministracdo de aulas.
A ideia é que se fosse debatido como pensar a construcdo de um plano e de uma aula pautado
em tematicas que constardo na BNCC e que podem apresentar pouca afinidade para com as
alunas e alunos, assim como estabelecer um contato inicial com a producéo de contetido para
guem ainda néo o tinha realizado.

Visando também trazer perspectivas de docentes atuantes na rede privada de ensino,
convidamos o Prof. Dr. Guilherme Marini Perpetua e a Profa. Ms. Leticia Aparecida Dias Carli,
que relataram um pouco de como € a experiéncia docente nas escolas particulares em que atuam,
mostrando dinamicas e realidades que ndo se diferem muito das vividas nas escolas publicas,
como a questdo de abordar temas considerados polémicos e a interacdo gestdo escolar e docente,
gue apresenta tensdes tdo ou mais fortes.

A participagdo da Profa. Dra. Arlete Maria Meneguette (FCT/UNESP) com sua fala
sobre as metodologias ativas e as trilhas de aprendizagem contribuiu para que a turma se
apropriasse de novas dindmicas e de possibilidades de constru¢cdo a partir de outras
metodologias, como as ativas, que se concentram na atividade do aluno enquanto ser pensante
e dindmico, que estabelece suas relacfes a partir do aprendizado direcionado a ele, e nédo
somente ao conteudo que lhe é transmitido (PEREIRA, 2012).
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Por fim, o debate referente a educagédo inclusiva, ministrado e coordenado pela Profa.
Ms. Monica Siqueira buscou atender as demandas apresentadas pela turma para com esta
tematica, que se torna cada vez mais presente na realidade escolar e que demanda cuidados com
a forma como sera abordado pelos futuros docentes.

Pelo exposto, encerrou-se um periodo de construgdo tedrica e de debates dos temas que
seriam elencados pelas alunas e pelos alunos participantes da disciplina de “Estagio
Supervisionado IV” no curso de licenciatura em Geografia da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia — Universidade Estadual Paulista (FCT/UNESP) Céampus de Presidente
Prudente/SP.

Com isso, cremos que 0s grupos estariam aptos para debater os temas elencados na
disciplina de PID Il a partir das exposi¢oes e leituras realizadas, que buscaram contribuir para
que pudesse ser ampliada o arcabouco de ideias e referéncias dos grupos. Ainda tivemos
encontros que sistematizaram as propostas avaliativas e suas competéncias, para que todas e

todos pudessem se organizar e realizar as produgdes solicitadas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ap6s um periodo de construcdo coletiva das teméticas e na oferta de debates que
contribuissem com a elaboracdo das atividades finais, ficou estabelecido que haveriam as
apresentacdes finais das atividades baseadas na proposta metodoldgica apresentada.

A priori, foi solicitado que cada grupo entregasse o “percurso pedagogico” que serviu
de base para a elaboracdo das apresentacdes finais. A partir deste documento, foi possivel
identificar como 0s grupos estruturaram suas ideias e refletiram sobre os temas abordados,

visando a producédo dos conteudos finais:
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IMAGEM 2 — EXEMPLO DE PERCURSO PEDAGOGICO ENTREGUE PELO GRUPO 01
(2022)

PERCURSO PEDAGOCICO

SéneTurma: Ensino Medio

Periodo: Matutino’ Weotumo

Dizeiplina: Geografia

Profeszores: Grupe 01 — Disciplina de Estazio [V (Enka Silva, haria Tulia de Goes,
Mayara Leva Batizta)

Quantidade de anlas: 02 periodos (matuine/noturne)

TEMA

Oficina — O papel da Unesp no municipio’regido de Presidents Prudsnte 'SP

OBJETIVOS

* Fxpor acs alunes do Ensmo Madic de uma determinada mstrnigdo as bazes do
ensmo superior publico, sen funcionaments e produgdes;

+ FExplicar o conceito de extensio universitaria & como ela se aplica na commmnidade;

# Demonstrar como funcionam os proceszsos seletivos;

*  Apresentar oz cursinhos preparatorios comunitarios.

0 aluno daverd ser capaz de:
* Compreender o papel da Universidada pablica na zociedada;
* Identificar as formas de mgresso 0o ensino SUPSTior;
+ Propor altematrraz para goe 2 Universidads se apromimne amda mais das ezeolas
publicas & comunidzds.

CONTEUDO

* O gue & a Unrversidade pablica & qual o zeu papsl na sociadade;
# O gue s3c projetos de extens3o 2 como eles z2 aplicam na comunidade;

*  (Juais s3o a= formas de imgresso na wmversidads publica? O vesttbular, o Enem

T A= FTmnimmm] Ao Fommama BTAAra mom CTETT S amdmammm Adem Cnlende T T dS e el=ie
Fonte: Acervo do autor, 2022.

Tendo o “percurso pedagdgico” como guia para a constru¢do da proposta de
transposicédo didatica, as apresentacGes finais ocorreram de forma virtual, ainda respeitando o
isolamento social indicado para aquele momento da pandemia de COVID-19, em que seriam
avaliados e sugestfes apontadas, para que as mesmas nao ficassem restritas somente ao ambito

académico e pudessem ter uma contribui¢do além da disciplina.
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Com o material apresentado pelos grupos foi possivel identificar que a transposicao
didatica funcionou como elemento fundamental para a compreensdo da realidade pandémica e
de como podemos repensar as atividades didaticas em sala de aula, visando a qualidade do
ensino e buscando alternativas que possam qualificar o aprendizado final.

Os temas elencados pelas turmas do matutino e do noturno apresentaram uma
pluralidade, mas se ambientaram em debater pontos como a questdo da universidade e do ensino
na pandemia, regras com relacao ao uso da Internet, principalmente por conta do sistema remoto
adotado para a educacdo, como as juventudes estdo se relacionando com o aumento expressivo
do uso das redes sociais (Facebook, Instagram, Twitter, Tik Tok e etc.), o ensino de Geografia
a partir das tecnologias, o papel da universidade na dindmica urbana da cidade em que esta
localizada e etc.

Os quadros 1 e 2 apresentam os temas que foram abordados nas atividades finais que

foram avaliadas na disciplina de “Estagio Supervisionado IV”:

QUADRO 1 - TEMAS ABORDADOS PELA TURMA DO MATUTINO EM ESTAGIO
SUPERVISIONADO IV EM GEOGRAFIA (2022)

Q' INTRODUGAO AO
O Ensino Remoto MARCO CIVIL DA
el INTERNET E A

Desafios, enfrentamentos e

continuidades bA{ REDE{

GRUPO 2
BEATRIZ GABRIELA PEREIRA, ISABELA
SCALON CARRINHO, JOAO VITOR .
CORDEIRO, JOSE FERNANDO MOREIRA

DE CAMPOS E LAURA AYUMI BAIONE
SADAKANE.

\J

Y

REGULAMENTAGAO /{J\

JUVENTUDES E REDES  estigio v

Lais Neves Lopes
et i Cities Skylines e uma possivel abordagem
Giovanna Camoargo ambiental para o Ensino de Geografia

Sara Briguenti

4
< 0 Tosé Leonel
< Marcels Miranda Mapeli

= Matheus Ferreira
% il Paulo Avanzi
2 ,\J Thiago Tobias

UNESP/ Presidente Prudente - 2021

Fonte: Acervo do autor, 2022.
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QUADRO 2 - TEMAS ABORDADOS PELA TURMA DO NOTURNO EM ESTAGIO
SUPERVISIONADO IV EM GEOGRAFIA (2022)

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA *JULIO DE MESQUITA FILHO®
ssssssssssssssssssssssssssssssssssssss
CURSO DE GEOGRAFIA

Qual o grau de conhecimento da ’
sociedade local sobre a y
universidade, em especial dos
o PAPE L DA U N Esp N o estudantes concluintes do ensino
MUNICIPIO/REGIAO DE e
/ S
< Docente: Me. Felipe César Augusto Silgueiro dos Santos B .
PROJETOS DE EXTENSAO DA FCT/UNESP Disciplina: Estdgio Supervisionado IV i
Discentes: Ana Carolina Santana Lopes =
Marlon Vinicius Ferreira dos Santos el e
SR MA I TAC Stephanie Barbosa da Costa | ‘\
e Ao LN Vinicius da Silva Mazini >
PRESIDENTE PRUDENTE - 5P KAROLINE RIBEIRO
zzzzzzzzzzzzz LUCAS APARECIO
(MOTA; HONORATO; WEBBER, 2021) ',
GRUPO 04 NOTURNO o8

Os projetos de extensio da graduagio em

Roteiro de Apresentacao SENFEIG B FET DN

apresentagio do percurso pedagégico

PodCast - Papo Prudente Gabriel Mota

Lais Honorato
Sandra Webber

Estdgio Supervisionado IV - 2/2021

Como os alunos do curse de Geografia da FCT
UNESP - Presidente Prudente tomaram
conhecimento da universidade e do curso?

CARTIL A

Fonte: Acervo do autor, 2022.

A variedade de temas apresentados com possibilidades de debates em sala de aula
contribuiu para o entendimento de que o0s grupos cumpriram as tarefas solicitadas de forma
satisfatoria e que o objetivo principal da disciplina foi alcancado. Tais atividades também
tiveram como perspectiva aproximar alunas e alunos da realidade docente, mesmo que isso
tenha ocorrido em um momento de distanciamento social por conta da pandemia de COVID-
19, o que n&o foi impeditivo para a producdo de um material critico e analitico que demonstrasse
a preocupacéo discente e docente dos grupos.

Propostas como as apresentadas pelos grupos demonstram uma preocupacao e uma

inquietacdo dos futuros docentes com tematicas cada vez mais atuais, COmo 0 USO expressivo
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da Internet para com a educagdo. Tal situacdo ndo representa um problema, j& que os docentes,
partindo desta e de outras indagagOes, estardo se pautando e se construindo enquanto
profissionais da educacao, que debaterdo estes e outros temas dentro de suas atividades em sala

de aula, estimulando outros alunos na construcao de suas reflexdes (SANTOS, 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

O caminho tracado para a formacgéo docente de licenciandas e licenciandos em cursos
de graduacdo é longo e demanda uma atencéo em todo o seu processo de construcédo, visando
sempre o estimulo a profissionalizacdo docente e sua participacdo ativa nas dinamicas
escolares.

Para a Geografia, a tarefa ndo é simples principalmente pela pluralidade que a disciplina
possui em debater temas voltados a atualidade, mesmo que ocorram muitas transformacées no
decorrer desta aprendizagem, o que demanda esforco das alunas e dos alunos em sempre buscar
se aprimorar, ainda mais em um tema com o do ensino em Geografia (VESENTINI, 2008).

Disciplinas como a de estagio supervisionado funcionam como mecanismos para
atender e suprir essas demandas que sdo apresentadas com relagdo ao ensino de Geografia, pela
oportunidade de experenciar novas realidades nas escolas a partir da atuacdo docente da
estagiaria e do estagiario, que se lancardo as atividades em sala de aula para construir sua
personalidade docente.

Entretanto situacdes como a pandemia da COVID-19 nos suscitou, enquanto docente
responsavel por uma disciplina como esta, a necessidade de repensar o processo de formacéo
de licenciandas e licenciandos, que estavam sendo preparados, durante toda a sua graduacao
académica, para ministrar aulas em salas de aula e que tiveram suas intengdes barradas por
conta do momento pandémico.

Foi preciso que passassemos por um processo de reinvencdo, algo que a atividade de
lecionar permite amplamente, por conta da pluralidade de atividades e de ideias que cabem em
uma aula, seja da disciplina que for, guiadas pelo estimulo e interesse do docente responsavel,
que pode guiar-se pelo que os alunos transmite, com as ideias, dindmicas e vontades (NETO,
2001).

Deste modo nos utilizamos da transposicdo didatica, metodologia que permite dialogar

com os temas de forma a fazer com que a aluna e o aluno possam conversar e observar o tema
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de acordo com a sua formacéo, focando principalmente em atualizar aquele tema para que ele
se tornasse atrativo para que estava aprendendo.

Tal recurso permite que as possibilidades de atividades possam ser ilimitadas no quesito
formacdo docente, intencdo essa que tivemos ao utiliza-la, com o intuito que possam ser
utilizados ndo so pelas alunas e alunos, assim como para os demais docentes.

A construgéo para a producdo desses materiais esteve voltada na troca de experiéncias
docentes a partir dos relatos das convidadas e dos convidados, que se manifestaram de forma a
apresentar suas realidades com um olhar docente, algo sempre em construcdo e em constante
renovacéo, frente as intensas trocas realizadas na contemporaneidade.

Por tudo exposto, os trabalhos finais evidenciaram questdes, inquietacdes, preocupagoes
e reflexos das futuras e futuros docentes, que estardo comprometidos com a sua formacéo
profissional e educacional de seus proprios alunos, estimulados pela dinamica proporcionada
pela atividade apresentada, mesmo que tenha sido realizada de forma remota e com todas as
limitacOes que tal modelo possui.

Os trabalhos finais apresentados na disciplina de “Estdgio Supervisionado IV”
ministrada para a Turma 61 da Geografia da FCT/UNESP Campus de Presidente Prudente/SP
podem ser conferidas no site criado para a divulgagdo dos trabalhos:
https://sites.google.com/view/geoestagio2021

REFERENCIAS

BOLIGIAN, Levon, ALMEIDA, Rosangela Doin de. A transposicdo didatica do conceito de
territdrio no ensino de Geografia. In: GERARDI, Lucia Helena de Oliveira (org.) Ambientes:
Estudos de Geografia. Rio Claro: Associacao de Geografia Teorética (AGETEOQ), 2003, p. 235
—248.

CACETE, Nubia Hanglei. Formacdo do professor de Geografia: Sobre praticas de ensino e
estagio supervisionado. Revista da Casa da Geografia de Sobral, Sobral/CE, v. 17, n. 2, p. 3-
11, 2015.

LEITE, Miriam Soares; CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Yves Chevallard e o conceito de
transposicao didatica. In: . Contribuicdes de Basil Bernstein e Yves Chevallard para
adiscussédo do conhecimento escolar. Rio de Janeiro, 2004. 116 p. (Dissertagéo de Mestrado).
Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro. p. 45 — 73.

MACEDO, Rebeka Carvalho, MOREIRA, Kaline da Silva. Ensino de Geografia em tempos de
pandemia: Vivéncias na escola municipal Professor Américo Barreira, Fortaleza/CE. Revista
Verde Grande — Geografia e Interdisciplinaridade, Montes Claros/MG, v. 2, n. 2, p. 70 —
89, 2020.

81


https://sites.google.com/view/geoestagio2021?fbclid=IwAR2zotEbsgDmAnJErsoO4WSqFyaf0cpJ_s_6H5eQ_ZGTPoKzFTu853P35IM

REevisTA DE CIENCIAS HUMANAS E Socials | ISSN: 2447-0244

\Missdes

MALYZ, Sandra. Estagio em parceria universidade-educacdo bésica. In: PASSINI, Elsa
Yasuko et. al. (org.). Pratica de Ensino de Geografia e Estagio Supervisionado. Séo Paulo:
Contexto, 2007, p. 16 — 25.

MARCELINO, Andréa Rabelo; VOLPATO, Gildo. Formacéo do professor de geografia: um
olhar para o pensamento geografico. Revista do Instituto de Estudos Brasileiros, Brasil, n.
79, p. 87-103, 2021

MATOS FILHO Mauricio A. Saraiva de et al. A Transposi¢do Didatica em Chevallard: As
Deformacdes/Transformacgdes sofridas pelo conceito de funcdo da sala de aula. In:
CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO, 8., 2008, Curitiba/PR, Anais... Curitiba/PR:
PUC/PR, 2008, p. 1191 — 1201.

MINERVINO, Maria das Lagrimas Leite, SILVANO, Geanne Estevam. Metodologias ativas
no ensino de Geografia na educacéo basica. In. CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO,
6., 2019, Fortaleza/CE, Anais... Fortaleza/CE: Editora Realize, 2019, p. 1 —12.

NETO, Manoel Fernandes de Sousa. A aula. Geografares, Vitoria, n. 2, p. 115 — 120, 2001.

PEREIRA, Rodrigo. Método ativo: Técnicas de problematizagdo da realidade aplicada a
educacdo basica e ao ensino superior. In; COLOQUIO INTERNACIONAL. EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE, 6., 2012, Sdo Cristovao/SE. Anais... Fortaleza/CE, 2012, p. 1 -
15.

POLIDORO, Lurdes de Fatima; STIGAR, Robson. A transposicdo didatica: A passagem do
saber cientifico para o saber escolar. Ciberteologia: Revista de Teologia e Cultura, n. 27, p. 1
-7, 2000.

PONTUSCHKA, Nidia Nacib, PAGANELLI, Tomoko lyda, CACETE, Nubia Hanglei. A
formacdo docente e o ensino de Geografia. In: . Para ensinar e aprender Geografia.
Séo Paulo: Cortez, 2007, p. 87 — 104.

SANTOS, Milton. O Dinheiro e o Territério. GEOgraphia, n. 1, v. 1, 7-13, 20009.
SILVA, Paulo Henrigue Barbosa. A insercao das metodologias ativas e utilizagdo das TDICS
como promocdo da autonomia discente nas aulas de Geografia. Brazilian Journal

Development, v. 6, n. 3, p. 9810 — 9821, 2020.

VESENTINI, José William. Educacéo e ensino de Geografia. In: CARLOS, A. F. A. (org.) A
Geografia na sala de aula. S&o Paulo: Contexto, 2008, p. 14 — 33.

82



