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Resumo: Nosso trabalho consiste em apresentar 0 momento em que as reformas educacionais foram pensadas
para colocacdo em préatica na periferia do sistema, a influéncia direta das ideias produzidas por Robert
McNamara, como presidente do Banco Mundial e ex-secretério de defesa dos EUA, na elaboracdo do projeto
que serviria de horizonte para a constru¢do da Conferéncia Mundial de Educaco para Todos, na Tailandia, em
1990, bem como a forma como esse projeto chega no contexto brasileiro.
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Resumen: Nuestro trabajo consiste en presentar el momento en que las reformas educativas fueron disefiadas
para ser puestas en practica en la periferia del sistema, la influencia directa de las ideas producidas por Robert
McNamara, como presidente del Banco Mundial y ex secretario de Defensa de los EUA, en la elaboracion del
proyecto que serviria de horizonte para la construccion de la Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos
en Tailandia en 1990, asi como la forma en que este proyecto llegé al contexto brasilefio.

Palabras clave: Reformas educativas; Experiencia deseducativa; Educacion popular; Teoria de la
semiformalizacidn.

Abstract: Our work consists of presenting the moment when educational reforms were designed to be put into
practice on the periphery of the system, the direct influence of the ideas produced by Robert McNamara, as
president of the World Bank and former US secretary of defense, in the elaboration of the project that would
serve as a horizon for the construction of the World Conference on Education for All in Thailand in 1990, as
well as the way in which this project arrived in the Brazilian context.
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INTRODUCAO
De 2016 em diante, sobretudo apos a aprovagdo da medida provisoria que reformava
0 ensino medio, durante o governo do presidente Michel Temer, tanto os intelectuais quanto

0S movimentos sociais e sindicais que lutam por uma educacao brasileira publica, laica e de
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qualidade, iniciaram um movimento de critica radical aos resultados que a reforma poderia
produzir se chegasse a sua fase de implantacdo pelos governos estaduais.

A ideia de que a reforma contribuiria com o esvaziamento das capacidades de
formacdo do senso critico serviu de mote e de elemento de aglutinacdo em torno das
reivindicacdes que poderiam e deveriam surgir. O tempo passou, 0 projeto se consolidou, e
a medida provisoério se tornou lei (Lei n°® 13.415/2017). Mas o movimento de critica ao
processo e aos supostos resultados se mantiveram firmes, como deveria ser. Mas algumas
questBes deveriam ser colocadas para pensar se a reforma do ensino médio possui toda essa
capacidade de destruicdo que os criticos ao projeto defendem. A primeira delas, o que a
reforma iria destruir? A educacdo Escolar? Os projetos de sociedade? A formacéo escolar
que deveria ser reformada pela lei possuia tantas virtudes formativas assim? Ou uma parte
da sociedade comegava a enxergar o aprofundamento do problema?

Né&o tenho qualquer pretenséo de tentar responder essas questdes, mas me proponho
a pensar, que, se Paulo Freire (1993) estava correto em entender educacéo e politica de
maneira dialética, e que os projetos de individuo e de sociedade precisam em algum
momento encontrar compatibilidade, a educagdo escolar, no Brasil, parece ter alcancado
exatamente esse momento. Mas, por mais incrivel que isso possa parecer, ao chegar nesse
patamar, a barbarie seria a materializacdo de todo processo. E a escola teria a funcdo de
formar o individuo para ndo perceber as contradicdes que marcam radicalmente 0 nosso
tempo, homogeneizando tudo e todos como se fossem uma coisa so.

O problema é que na nossa Vvisdo isso ndo comeca com as reformas recentes que
foram pensadas e aprovadas para organizar a educacao e o processo de escolarizacdo. Na
nossa leitura, o projeto foi gestado a mais de 40 anos atras e vai influenciar diretamente a
forma e o projeto colocado em pratica na educacao escolar, no Brasil, apos a década de 1990,
especificamente pds 1993, quando seria aprovado o Plano Nacional de Educacéo para Todos
(BRASIL, 1993). Afinal os anos de 1980 haviam dado sinais de que alguma coisa tinha
mudado e as lutas sociais se espalhavam pelos 4 cantos do globo.

Nossa reflexdo aqui consiste em evidenciar as preocupaces daqueles que
comandavam o capitalismo a partir do seu centro com a formacéo das classes populares dos
paises que se encontravam na periferia do sistema, de modo que, projetando um modelo de
educacéo padronizado, a longo prazo o grau de aceitagdo ao conjunto de reformas liberais

que estava por vir seria progressivamente maior. A ideia consiste em desconectar a formagéo
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do cotidiano dos individuos que vivem e se relacionam nesses espagos, contendo a revolta e
impossibilitando qualquer movimento de resisténcia aos objetivos estabelecidos a partir do
centro. Afinal a seguranca nacional dos paises centrais e a tranquilidade econdmica para o
mercado passava necessariamente pela formacdo de individuos de outro tipo, dbceis,
colaborativos, empreendedores, responsaveis pelos seu sucesso e fracasso, pronto para

experimentar a escassez como projeto continuo.

EDUCACAO ESCOLAR: HOMOGEINIZACAO E DESCONEXAO COMO
PROJETO

Se considerarmos as contribuicfes de Gaudéncio Frigotto (1984), teriamos uma
escola produtiva, voltada para a formacdo de mao de obra, para a capacitacdo do que 0s
agentes financeiros convencionaram chamar de capital humano, preocupada com a
satisfacdo das necessidades impostas pelo mercado de trabalho, tanto formal quanto néo
formal, na contemporaneidade, mais informal do que formal. Mas ao mesmo tempo, essa
produtividade, que formava de maneira tecnicista (nem sei se podemos usar esse termo sem
cometer algum erro conceitual), mostrara-se improdutiva na sua capacidade de formar os
individuos na perspectiva de um sujeito completo, sem fraturas, capaz de entender o mundo
a sua volta e a0 mesmo tempo se entender nesse e com esse mundo.

O detalhe é que essa reflexdo ndo aconteceu ontem. O texto a que faco referéncia foi
escrito e publicado na primeira metade dos anos de 1980, em um momento bastante peculiar
da historia recente do pais, ja que as reformas que influenciariam e mudariam para sempre a
nossa formacdo aconteceriam formalmente na primeira metade da década seguinte. O que
ficava claro, nas reflex6es de Gaudéncio Frigotto (1984) era o risco de que a perspectiva de
qualquer projeto de sociedade futuro pudesse ser inviabilizada pela formacédo que poderia, e
mais tarde seria oferecida para as novas geracdes, sublimando tanto as lutas quanto os sonhos
que estavam sendo colocados nas ruas pela massa de despossuidos que se mobilizava em
defesa da abertura democratica.

Naguele momento, na primeira metade dos anos de 1980, talvez pela primeira vez no
horizonte das massas, a educacéo brasileira passava em revisdo. E nas palavras de Maria da
Gldria Gohn (1992), a populagéo brasileira saia as ruas para exigir mudangas efetivas na
forma de governar o pais, mas sO reconhecia esse projeto como viavel se ele estivesse

acompanhado por uma nova forma de enxergar a formacgdo, pensando que essas duas
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mudancgas devessem acontecer simultaneamente. De modo que essa demanda ndo se
resumisse apenas aos processos de educacdo formal, no espaco da escola, mas também e
principalmente no ambito da vida social geral.

A politizagdo da vida social era retomada a medida que o colapso da ditadura
empresarial-militar se consolidava. E a populacdo, que havia permanecido calada pelos 20
anos de repressao, colocava-se no espaco publico para discutir coletivamente que tipo de
pais deveria ser construido. As discussfes que estavam sendo travadas em outras partes do
mundo desembarcam por aqui, e as pautas eram as mais diversas possiveis, partindo da ideia
que a democratizagéo da vida social passava principalmente pela democratizacéo da escola,
com formacdo de massas, sem exclusao das classes populares. De modo que, mesmo aqueles
individuos que, em periodos anteriores precisou interromper sua formacdo, pudessem
retomar sem produzir qualquer prejuizo para sua vida funcional. Até a abordagem de temas
mais genéricos e importantes que ndo passavam necessariamente pela educacdo escolar no
seu sentido restrito, como é o caso da educacdo ambiental, educacdo para os direitos
humanos, educacado para cidadania, entre outras (GOHN, 1992)

Se por aqui o debate publico aponta para a necessidade de produzir um projeto de
educacéo que tivesse contribuicdo efetiva na sociedade que entrara em fase de reconstrucéo,
no hemisfério norte, principalmente no prédio do Banco Mundial, em Washington, nos
Estados Unidos da América (EUA), acabara de deixar a presidéncia do Banco, em junho de
1981, um intelectual organico - para fazer referéncia ao pensamento gramsciano — alinhado
com os interesses particularistas do governo estadunidense, ex-secretério de defesa que havia
liderado a campanha do pais na Guerra do Vietna, e durante os anos que esteve a frente da
presidéncia do organismo multilateral se dedicou a pensar outras formas de intervencao nos
paises periféricos que ndo produzissem o prejuizo financeiro e material que a guerra do
Vietnd havia produzido.

Em “A Esséncia Da Seguranca”, Robert McNamara (1968), desenvolve toda sua
doutrina voltada para manutencdo da seguranga nacional e garantia dos interesses dos
Estados Unidos da América, sobretudo junto aos seus vizinhos préximos. E sua atuagao
externa comeca a refletir a politica adota internamente para acabar com os conflitos e
protestos sociais ao longo das décadas de 1960 e 1970. Robert McNamara (1968), diferente

de seus antecessores percebia todo potencial da formagdo no cumprimento da missdo de
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pacificar a populacgdo, j& que observava a forma como o préprio Departamento de Defesa,
sob seu comando, atuava. Segundo ele (MCNAMARA, 1968, p. 153)

O Departamento da Defesa é, atualmente, o0 maior complexo educacional de que
tem registro a histéria. As forcas armadas proporcionam aos convocados,
aprendizagem profissional em cerca de 1.500 oficios e funcdes diferentes, em mais
de 2.000 cursos separados. Além disso, 65.000 oficiais, por ano, continuam sua
educacdo profissional. O Departamento dirige 327 escolas no mundo, a ele
subordinadas, e emprega 6.800 professores para 166.000 estudantes, formando
com isso 0 nono dos maiores sistemas escolares dos Estados Unidos, com um
orcamento de noventa milhdes de dolares. Mais de 30 centros de escolas por
correspondéncia tem patrocinio dos departamentos militares e oferecem mais de
2.000 cursos; neles estdo escritos mais de um milhdo de alunos espalhados pelo
globo.

A proposta era claramente voltada a formacéo de jovens, de modo que formados e
orientados pelos professores e técnicos alinhados ao pensamento produzido pela secretaria
defesa e colocado em pratica pelas forcas armadas estadunidenses, os jovens integrados a
esse sistema assumissem a seguranga nacional como prioridade e compromisso civico. Se
internamente essa politica produzia seus resultados na dire¢do da garantia de um grau mais
elevado de coesdo, qual seria 0 sentido da expansdo dessa politica para outras partes do
planeta? Se no primeiro momento essa politica servia de instrumento de recrutamento dos
maiores intelectuais do planeta para abastecer as universidades estadunidenses, com a
intencdo de subsidiar suas pesquisas para competir com a Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas (URSS) nas corridas espacial e armamentista, paralelamente essa estratégia
comega a ser observada como um instrumento de atuagdo eficiente dos Estados Unidos da
América nas politicas internas de seus vizinhos préximos, considerando que assim a

seguranca nacional estaria completamente garantida.

Assim, os imperativos da seguranga nacional e nossa era tecnoldgica tornam o
departamento da Defesa o maior educador mundial de homens altamente
habilitados. Esses mesmos imperativos exigem seja ele, também, o educador mais
eficiente do mundo. Como resultado, o Departamento da defesa tem sido o
pioneiro das mais adiantadas técnicas de ensino. Na verdade, tem estado na
vanguarda de uma série de inovagOes da tecnologia educacional. Suas descobertas
e sua filosofia estdo contribuindo significativamente para a modernizacéo que se
estd estendendo por todo o sistema escolar dos Estados Unidos (MCNAMARA,
1968, p. 154).

A pretensdo inicial era garantir a expansdo das unidades no pais, afinal a primeira

fase do projeto consistia na construcdo de lagos mais solidos com a pétria, assumindo seus
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principios e valores como uma bussola moral, consolidando internamente um elevado grau
de consenso e coesdo, de modo que 0s objetivos da formacgdo voltados para a garantia da
seguranca nacional produzissem um cidaddo estadunidense permeavel a esse pensamento,
mas a0 mesmo tempo garantir que essas mudangas tivessem um resultado efetivo na
melhoria da produtividade do trabalho dos individuos formados a partir dessa perspectiva.
Novos métodos e técnicas comecam a orientar a formacdo nacional com a finalidade de
eliminar progressivamente “todas as informagdes ndo-essenciais, constatamos que
poderiamos ndo s6 encurtar substancialmente o periodo de aprendizagem como, 0 que € mais
importante, aumentar extraordinariamente o éxito dos estudantes no ensino”
(MCNAMARA, 1968, p. 155).

Depois de sair derrotado da Guerra do Vietnd, Robert McNamara é indicado para
assumir a presidéncia do Banco Mundial, onde permanece entre 1968 e 1981. Mas a
colaboragéo de McNamara mudaria radicalmente a forma de intervencéo dos Estados Unidos
da Ameérica nas politicas internas de seus vizinhos. A orientacdo do antigo secretario de
defesa, para garantir que fiascos militares como o acontecido no Vietnd ndo voltassem a se
repetir, & que as formas de intervengdo deveriam ser mais duradoras e sutis, de modo que as
populacdes locais dos paises sob intervencgdo ndo tivessem a menor no¢do de que ela estava
acontecendo. McNamara (1968, p. 166) é propositivo quando fala da eficiéncia dessa
estratégica nas relacdes pacificas que os Estados Unidos da Ameérica estabelecem com o
Canada, pois de acordo com ele, os dois paises “vivem em paz, em verdadeira paz, um com
0 outro, por causa do vasto acervo de crengcas compativeis, de principios comuns e de ideias
que compartilham”.

Essa troca cultural pode acontecer naturalmente com o convivio diario entre os
individuos, no entanto, para se chegar esse grau de compatibilidade espontaneamente seria
exigido um longo periodo, e tempo era um recurso escasso quando se trata de um tema com
tamanha urgéncia. Nesses termos, ao invés de deixar que esse processo acontecesse a
disposicao do acaso, o projeto foi formulado e articulado nos corredores e salas do Banco
Mundial e levado a cabo como proposta impositiva na Conferéncia Mundial de Educacao
Para Todos. A partir dai, para os paises signatarios do documento produzido em Jomtien, a
educacdo escolar se transformaria em um instrumento de contengdo do pensamento
divergente e dos movimentos insurgentes que perturbam a paz interna dos paises que 0s

Estados Unidos da América tomaram como aliados.
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A Conferéncia é apresentada em regime de urgéncia, ja que iniUmeros movimentos
politicos e sociais espalhados pelo mundo observavam o colapso das politicas de bem-estar
como 0 momento de se avancar nas reivindicacdes de pautas prioritarias, mas também, e no
caso brasileiro principalmente, a exigéncia de uma mudanca radical na forma de se governar,
mostrando que a manutenc¢do duradoura de ditaduras ou governos totalitarios ndo deveriam
mais prosperar.

O surgimento dos movimentos sociais por aqui parecia perturbar a ordem das coisas,
pois uma parte considerdvel dessas institui¢des tinham influéncia direta ou indiretas do
pensamento de esquerda, alinhado com as ideias produzidas no campo da teoria critica. Isso
poderia colocar em risco a paz interna e servir de espelho para a organizacao do pensamento
e 0S movimentos insurgentes entre 0s nossos vizinhos proximos. Assim sendo, a transicao
precisava ser lenta, gradua e segura. Afinal, a democracia deveria ser reivindicada, desde
que ela fosse compativel com os interesses das frac6es globais e locais dos setores de detém
0 poder, nas palavras de Florestan Fernandes (1986), o resultado desse processo € uma
democracia com pouca mobilidade, fraturada e truncada, considerando que a forma de
governar havia mudado, mas as estruturas e figuras que concentravam o poder permaneciam
nos seus devidos lugares.

Nessa direcdo, se no primeiro momento se reivindica uma escola basica capaz de
construir 0 pensamento democratico entre as massas com a perspectiva de inviabilizar
qualquer aventura ditatorial futura, no segundo momento, a escola que chega as massas tem
de enfrentar uma série de problemas estruturais que poderiam inviabilizar a construcdo de
um pais diferente. Em Educacdo na Cidade, que narra a experiéncia de Paulo Freire (2006)
a frente da secretaria municipal de Educacédo de Sao Paulo, logo apds seu retorno do exilio,
durante a gestdo da Preita Luiza Erundina (1989-1993), o préprio Paulo Freire nos mostra
que a escola que havia chegado até as classes populares, até aquele momento, tinha sido
incapaz de enfrentar o problema da desigualdade social e do racismo. De modo que, tudo o
que circulava pela escola e nos livros trabalhados naquele espaco refletiam e reforcavam a
existéncia de ambos, pois as classes populares nas instituicdes daquela rede ndo encontravam
lugar. O Detalhe é que as reformas educacionais dos anos de 1990 ainda ndo haviam
acontecido. Os primeiros documentos comegam a surgir a partir de 1993, com a publicacao
do Plano Decenal de Educagdo Para Todos (BRASIL, 1993).
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CONSOLIPA(}AO DO PENSAMENTO LIBERAL NA EDUCACAO BRASILEIRA:
FORMACAO DE VALORES COMPATIVEIS COM AS NECESSIDADES DO
MERCADO

O pensamento liberal chega com toda forca nas escolas brasileiras a partir de 1993,
ja que o nosso Plano Decenal de Educacao para Todos, refletia integralmente as orientacfes
dadas pelo Banco Mundial, sob influéncia direta do pensamento de Robert McNamara, e
pela UNESCO (Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura) a
partir da Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia,
entre 5 e 9 de marco de 1990. No entanto, no cotidiano brasileiro o pensamento liberal
comecava a se fortalecer na década de 1970, ainda durante os anos da ditadura empresarial-
militar. De acordo com Gabriel Onofre (2014), ao longo dos anos de 1970, intelectuais
organicos ligados ao pensamento liberal passariam por aqui para produzir cursos de
formagé&o, entre eles o prémio Nobel de 1974, o economista britanico Friedrich Hayek.

Importante destacar, que durante a década de 1980, quando 0s movimentos sociais
ocupam as discussdes no espaco publico, o liberalismo também encontra o seu lugar, e
paralelamente a fundacdo de organizacGes importantes para a lutas das classes populares,
como foi o caso do Partido dos Trabalhadores (PT), do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra (MST) e da Central Unica dos Trabalhadores (CUT), dois partidos surgem para
arregimentar a fracdo liberal pulverizada por aqui, o Partido da Social Democracia Brasileira
(PSDB) e o Partido da Frente Liberal (PFL). Cabendo a composic¢do politica formada por
esses dois ultimos partidos levar a cabo o projeto de reforma da educacéo brasileira a partir
de 1994.

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos inaugura uma nova forma de
atuacdo dos organismos multilaterais sobre o tema da educagdo. O modelo de conferéncia,
como se ele representasse uma ampliacdo do debate comeca a vigorar em todo mundo
ocidental disposto a reformar seus sistemas nacionais de ensino, ja que o anseio popular por
democracia era uma das reivindicagdes dos movimentos insurgente, sobretudo na parte sul
do planeta, com énfase na América do Sul, onde a forma de governo preferencial era a
ditadura. Organizar uma conferéncia mundial passava a ideia de que todos 0s participantes
poderiam opinar da mesma forma, sem contar que o documento que emergiria do evento
nasceria carregando um elevado grau de legitimidade, considerando a perspectiva de que ele

seria fruto de uma construcao coletiva.
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A justificativa para realizagdo do evento seria de que todo individuo teria direito a
educacdo, ratificando o que havia ficado acordado no ato da assinatura da declaracao
Universal dos Direitos Humanos, em dezembro de 1948. Dito isso, 0 discurso se sustenta
com a argumentacao de que a universalizacdo da educacgédo fundamental seria uma condicao
bésica para a melhoria das condi¢des de vida de uma parcela significativa das criancgas e
adultos espalhados pelos quatro cantos do planeta. De acordo com a narrativa dos
organizadores, exposta no preambulo do documento que emerge como resultado da
conferéncia (UNICEF, 2024, n.p.)>.

e mais de 100 milhdes de criangas, das quais pelo menos 60 milhdes sdo meninas,
ndo tém acesso ao ensino primario;

o mais de 960 milhdes de adultos — dois tercos dos quais mulheres séo analfabetos,
e 0 analfabetismo funcional ¢ um problema significativo em todos os paises
industrializados ou em desenvolvimento;

e maisde um terco dos adultos do mundo néo tém acesso ao conhecimento impresso,
as novas habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar a qualidade de vida e
ajudé-los a perceber e a adaptar-se as mudancas sociais e culturais; e

e mais de 100 milhdes de crian¢as e incontaveis adultos ndo conseguem concluir o
ciclo bésico, e outros milhdes, apesar de conclui-lo, ndo conseguem adquirir
conhecimentos e habilidades essenciais.

O que nos leva a crer que de fato algo deveria ser feito, considerando as contradi¢des
apresentadas como justificativa. Nao seria possivel admitir que criangas em idade escolar
fossem totalmente privadas do acesso a educacdo escolar, nem que a condi¢fes de
analfabetismo ainda fosse uma forma de classificar uma quantidade inumeravel de adultos
oriundos das classes populares. O cenario apresentado revelava uma preocupacdo em
minimizar as desigualdades sociais, mas também as disparidades de género quando o assunto

se refere ao acesso a educacdo escolar em varios paises.

No comeco de 1958 houve 23 prolongadas revoltas pelo mundo. Em fevereiro de
1966, havia 40. Mais ainda: o nimero total de conflitos violentos tem aumentado
todos os anos: em 1958, houve 34; em 1965, 58.

O mais significativo de tudo é que existe direta e constante relacdo entre a
incidéncia da violéncia e a situacdo econdmica dos paises afetados. O Banco
Mundial divide as na¢des, com base na renda per capita, em quatro categorias:
ricas, de renda média, pobres e muito pobres. NacOes ricas sdo as que possuem
renda per capita de pelo menos 750 ddlares por ano. O nivel atual dos Estados
Unidos vai para além de 2.700 ddlares e existem 27 dessas nagdes ricas. Elas

2 Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-
de-jomtien-1990 (Consulta realizada em: 03/04/2024)
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possuem 75 por cento da riqueza do mundo, embora, aproximadamente, s6 25 por
cento da populacdo mundial. Desde 1958 somente uma dessas 27 nacfes sofreu
convulsdo em seu territério (MCNAMARA, 1968, p. 170).

Mas analisando minunciosamente, ainda no preambulo, ja era possivel identificar
alguns tracos que marcam uma mudanca de postura na estratégia de pacificacdo das
populacdes pobres, que se transformavam no campo frutiferos para disseminacdo do
pensamento insurgente. Afinal ndo se tratava de uma proposta voltada para a producéo de
contedo escolar sem intencionalidade, j& que a pretensdo ultrapassava de maneira
significativa os limites estabelecidos pela defini¢do de contetdo disciplinares explicitos, mas
apontava para a necessidade de se desenvolver outras aptiddes e principalmente conduzir os
educandos a se prepararem para as mudancas sociais e culturais que o0 mundo comecava a
viver. Fica perceptivel que as preocupacdes de Robert McNamara (1968) estavam sendo
levadas integralmente em conta, sobretudo se considerarmos que a pacificacdo dos seus
vizinhos era uma das preocupac@es principais do ex-Secretario de Defesa e ex-Presidente do
Banco Mundial. E tudo isso ndo passaria de discurso vazio se as frages nacionais dos setores
dominantes no mundo ndo assumissem para si a responsabilidade de realizar as reformas
necessarias que apontariam nessa direcdo, como nos fala Robert McNamara (1968, p. 176),

quando fala da necessidade de manter um ambiente pacifico internamente:

Somente as na¢des em desenvolvimento podem tomar medidas fundamentais que
tornem valioso o auxilio exterior. Tais medidas sdo as vezes desagradaveis e,
frequentemente, exigem coragem e decisdo de ordem politica. Deixar, no entanto,
de empreender reformas duras, porém essenciais, conduz inevitavelmente a
violéncias revolucionarias mais duras.

As palavras de McNamara (1968) antecedem ao seu periodo a frente do Banco
Mundial, mas mostram perfeitamente que os Estados Unidos deveriam se comprometer com
esse tipo de projeto se quisesse garantir seguranca e contencdo do movimento insurgente.
Nesse sentido, entre as necessidades basicas de aprendizagem proposta durante a conferéncia
mundial estdo, além do dominio do idioma nacional, tanto na sua forma escrita quanto falada,
e do acesso aos conhecimentos relativos ao pensamento matematico basico, conhecendo e
fazendo uso diario das quatro operacGes fundamentais, 0 documento que nasce da

conferéncia, traz nas suas primeiras linhas a preocupacao com contetdos nédo disciplinares,
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com o desenvolvimento de habilidades, valores e atitudes que encontrem confluéncia com o
restante do mundo civilizado e pacifico.

Na realidade brasileira o cenario se aproxima bastante do quadro politico e social
pintado como justificativa para mobilizar os paises em torno de uma proposta de conferéncia,
ja que hiperinflacdo, desemprego, pobreza, analfabetismo etc., faziam parte da nossa
realidade, pois os efeitos da crise da divida haviam produzido o cenario perfeito para a
disseminacdo do pensamento insurgente e a luta por democracia e direitos sociais poderia
facilmente se converter em uma luta estrutural.

A quantidade de organizagOes criadas e mobilizadas, dispostas a participar
ativamente da vida publica mostravam exatamente isso (GOHN, 1992). Associacdes de
moradores e favelas com suas federa¢des, 0s novos movimentos sociais e partidos politicos
alinhados ao pensamento de esquerda se apresentavam como um risco iminente aos
interesses compartilhados entre os setores dominantes nacionais e internacionais, e seguindo
a cartilha escrita por McNamara (1968), essa configuracdo poderia se revelar em um risco
real ao estilo de vida e aos valores estadunidenses impostos como cultura para seus vizinhos

latino-americanos.

CONSIDERACOES FINAIS

Para John Dewey (2023), toda experiéncia educativa que se preze precisa estabelecer
conexdes com outras experiéncias vividas e produzir algum conhecimento coerente que nos
habilite a pensar sobre o presente e o futuro. Assim, a experiéncia seria uma espécie de ponte
capaz de ligar, conectar esses momentos, garantindo que o passado se transformasse naquilo
que Walter Benjamin (1987) definiu como material explosivo, capaz de abastecer o presente.

Por meio da educacgéo, tanto escolar quanto extraescolar, as sociedades passam o
conhecimento produzido por essas experiéncias de uma geracdo a outra. Garantindo que os
conhecimentos produzidos pelas geracGes anteriores ndo se percam no tempo e no espago,
permitindo que, na maioria das vezes, ndo tenhamos que partir de um ponto zero na busca
para as respostas do nosso tempo. Nesse sentido, a educacdo sempre fala do passado, das
experiéncias de uma geracdo que ndo € aquela que esta sendo educada, de problemas e
questdes formuladas pelos sujeitos do passado com a finalidade de dar conta das suas
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demandas sociais, culturais, estéticas, tecnoldgicas, emocionais, geograficas etc. 1sso ndo
significa que, sendo o contetdo e ou a forma de educar formulados no passado, eles precisem
permanecer nele eternamente, como se 0 tempo estivesse parado e 0 espacgo e os individuos
nao tivessem mudado.

A ideia de educar envolve principalmente a capacidade de superar esse desafio.
Afinal, nem o tempo ficou parado e muito menos 0s espacgos e 0s individuos permaneceram
inalterados. O que nos leva a crer que ensinamos com 0s conhecimentos e métodos
produzidos pelas experiéncias do passado para um presente que pode ser completamente
diferente, tanto no que diz respeitos ao espago quanto em relagdo aos sujeitos com suas
projecdes de vida e relagbes nesse espago.

Essa visdo, em alguma medida, € compartilhada por Theodor W. Adorno (2005), mas
também por Paulo Freire (1993). J& que segundo Adorno (2005), qualquer educacéo escolar
ou ndo escolar que produza um processo de desconexdo entre a vida do individuo e os
conteudos, principios e valores ensinados, ndo produz formacdo, mas deformacao social,
pois aprofunda a distancia entre as projecGes individuais do sujeito e a construcdo de
qualquer projeto de sociabilidade que favoreca ao grupo social que ele faz parte,
inviabilizando a possibilidade de construgéo de algo coletivo.

Paulo Freire (1993), aponta na mesma direcdo, afirmando que texto e contexto
precisdo encontrar compatibilidade, do contrario, o sujeito deixa de se reconhecer como
agente de sua prépria formacéao, pensando o conhecimento sempre como algo alheio as suas
experiéncias individuais e coletivas, sem lastro tanto com seu passado quanto com seu
presente e possivel futuro.

Nesses termos, o0 conceito de experiéncia se distorce e converte em algo
completamente diferente e contraditério com seus fundamentos, separando sujeito e
realidade, educacdo e projeto de sociedade minimamente humanista, producdo do
conhecimento como ferramenta de entendimento das nossas experiéncias futuras, esses
seriam os fundamentos do que John Dewey (2020) convencionou chamar de experiéncia
deseducativa, o que ndo significa que ndo exista educacdo nesse processo, mas que toda
experiéncia produzida aponta para a desconfiguracéo total do individuo e para o seu olhar

sobre o espaco e as relacdes que ele estabelece nele.
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