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Resumo: Esta pesquisa visa analisar os planos de ensino de cursos de Letras e suas discursividades, sob a
perspectiva da anélise do discurso bakhtiniana, para identificar as relagdes étnico-raciais. Nosso objetivo é
compreender como a formacao de professores de Letras incorpora essas relagdes com base nos principios legais
antirracistas (Leis 10.639/2003, 11.645/2008 e Diretrizes Curriculares). Utilizamos pesquisa documental e
bibliografica, com abordagem qualitativa e analise dial6gico-discursiva, baseada em Bakhtin (2006). Nossa
questdo norteadora foi: “Quais enunciados viabilizam educac@o para as relagdes étnico-raciais nos planos de
ensino das licenciaturas de Letras da Universidade Estadual do Oeste do Parana?”. Concluimos que os planos de
ensino nao abordam de forma aprofundada as propostas das leis antirracistas.

Palavras-chave: Relacdes Etnico-Raciais; Anélise do Discurso; Licenciatura em Letras.

Resumen: Esta investigacién tiene como objetivo analizar los planes de ensefianza de las carreras de Literatura y
sus discursividades, desde la perspectiva del andlisis del discurso bajtiniano, para identificar relaciones étnico-
raciales. Nuestro objetivo es comprender como la formaciéon de profesores de Literatura incorpora estas
relaciones basadas en principios juridicos antirracistas (Leyes 10.639/2003, 11.645/2008 y Directrices
Curriculares). Se utilizé una investigacion documental y bibliografica, con enfoque cualitativo y andlisis
dialégico-discursivo, basada en Bakhtin (2006). Nuestra pregunta orientadora fue: “;Qué enunciados posibilitan
la educacién para las relaciones étnico-raciales en los planes de ensefianza de las carreras de Letras de la
Universidad Estadual del Oeste de Parana?” Concluimos que los planes docentes no abordan en profundidad las
propuestas de leyes antirracistas.

Palabras clave: Relaciones Etnico-Raciales; Analisis del Discurso; Licenciatura en Letras.
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REVISTA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

Abstract: This research aims to analyze the teaching plans of Literature courses and their discursivities, from the
perspective of Bakhtinian discourse analysis, to identify ethnic-racial relations. Our objective is to understand
how the training of Literature teachers incorporates these relationships based on anti-racist legal principles
(Laws 10,639/2003, 11,645/2008 and Curricular Guidelines). We used documentary and bibliographical
research, with a qualitative approach and dialogical-discursive analysis, based on Bakhtin (2006). Our guiding
question was: “Which statements enable education for ethnic-racial relations in the teaching plans of Literature
degrees at the State University of Western Parana?”. We concluded that the teaching plans do not address the
proposals for anti-racist laws in depth.

Keywords: Ethnic-Racial Relations; Discourse Analysis; Degree in Literature.

INTRODUCAO

Esta pesquisa* analisa as relacdes dialdgicas e ideoldgicas presentes no discurso dos
Planos de Ensino sobre as relagGes étnico-raciais dos cursos de Letras de formacéo em Lingua
estrangeira e materna - Portugués, Italiano, Espanhol e Inglés da Universidade Estadual do
Oeste do Parana (UNIOESTE). O curso de Letras, da instituicdo, tem como objetivo formar
profissionais aptos a identificar questdes relevantes no contexto em que atua, utilizando
diferentes dimenses técnicas, politicas, tedricas e humanas com énfase na especificidade na
area de formacao (UNIOESTE, 2017).

A Lei 10.639/2003 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB
no 9.394/96), “[...] reconhece a urgente necessidade do resgate de valores identitarios
africanos e das contribuicbes de afrodescendentes ao processo de formacdo da sociedade
brasileira” (SANTOS; SILVA; COELHO, 2014, p. 113). As autoras ainda, afirmam: “[...] A
implementacdo da Lei Federal no 10.639/2003 e das DCNERER vem somar as demandas do
movimento negro, bem como de intelectuais e de outros movimentos sociais na luta pela
superacao do racismo e da discriminagdo racial [...]” (ibidem, 2014, p. 121).

As Leis 10.639/2003, 11.645/2008, o Estatuto da Igualdade Racial (Lei 12.288/2010),
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das RelacBes Etnico- Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER), entre outras suscitaram
grandes debates acerca da implementacdo da histdria e cultura negra e indigena no curriculo
escolar e na formacéo de professores das Institui¢cbes de ensino brasileira (BRASIL, 2023).

Refletir sobre o curriculo na perspectiva antirracista € compreendé-lo a partir de
matrizes curriculares sobre a diversidade étnico-racial, a historia da Africa e dos africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formagdo da sociedade

nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica

“Materialidade do Projeto de Pesquisa Politica de Curriculo e Relagdes Etnico-Raciais: Formacao Inicial de
Professores nos Cursos de Licenciatura de Universidades Publicas Brasileiras, coordenado pela Profa. Dra.
Raquel Amorim dos Santos, Faculdade de Pedagogia, Campus de Castanhal, da Universidade Federal do Para
(UFPA), tendo como bolsista de Iniciacdo Cientifica Samara Ferreira da Silva.
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pertinentes a Histéria do Brasil (BRASIL, 2003). Nesse sentido, Gomes (2007, p. 17)
corrobora: “Mapear o trato que ja ¢ dado a diversidade pode ser um ponto de partida para
novos equacionamentos da relacdo entre diversidade e curriculo”, contribuindo para o
enfrentamento do racismo estrutural, discriminacdo e preconceito racial cristalizados no
imaginario social.

Segundo Coelho e Coelho (2021) é crucial refletir sobre a formacdo inicial de
professores e a obrigatoriedade da inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e
Indigena para o enfrentamento dos preconceitos e seus desdobramentos nocivos a sociedade.

Por isso, a formacdo de professores deve ser um processo continuo, politico e de
inclusdo da diversidade étnico-racial, tematica historicamente silenciada na proposta

curricular das Instituicdes de ensino. Para Imbernon,

Em uma sociedade democratica é fundamental formar o professor na mudanca e
para a mudanca por meio do desenvolvimento de capacidades reflexivas em grupo, e
abrir caminho para uma verdadeira autonomia profissional compartilhada, j& que a
profissio docente precisa partilhar o conhecimento com o contexto (IMBERNON,
2010, p. 19).

Imbernén (2010) assegura que a formacdo do professor reflexivo constréi-se na/para
mudanca, possibilitando uma autonomia entrar em contato com a cultura”. Desse modo, o
conhecimento escolar é objeto privilegiado, relevante e decisivo do campo do curriculo, posto
que “[...] uma escola “sem conteudos” culturais ¢ uma proposta irreal, além de
descomprometida” (SACRISTAN, 2000, p. 19).

Apple (1995, p. 59) pondera que os conteudos presentes no curriculo fazem “[...] parte
de uma tradicéo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do
que seja conhecimento legitimo”. Corrobora que essa selecdo apresenta uma inclinagdo ou
tendéncia que ndo é estatica, mas influenciada pela interacdo social, que determina o que sera
ensinado e aprendido.

A medida que o curriculo mostra-se seletivo e influenciado pelas forcas e perspectivas
de um determinado grupo, cabe aos professores uma postura critica em suas praticas,
sustentadas por um projeto humano e emancipatdrio, que implica em “[...] projetos politicos-
educacionais que apostam nos professores como autores na pratica social” (PIMENTA, 1999,
p. 31).

Pimenta (1997, p. 13) ainda destaca a importancia da formag&o de professores criticos,

reflexivos com consciéncia e sensibilidade social. Tal formagdo exige “[...] educa-los como
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intelectuais criticos capazes de ratificar e praticar o discurso da liberdade e da democracia”. A
formacéo inicial de professores interpela o desenvolvimento de um olhar reflexivo disposto a
questionar, problematizar e transformar os contetdos. Para tanto, a formacdo docente deve
estar alinhada a liberdade e a democracia, para que sejam incentivados na busca da igualdade,
da justica e do respeito a diversidade étnico-racial. A formacdo académica profissional
compartilhada, o protagonismo de sua pratica, a partilha de diversos conhecimentos em
diferentes contextos. O autor afirma ainda que a pratica docente “[...] se transforma na
possibilidade de criar espaco de participacdo, reflexdo e formacdo para que as pessoas
aprendam e se adaptem para poder conviver com a mudanca e com incerteza” (Ibidem 2010,
p. 19).

Para Pimenta (1997) a formacéo de professores é uma acdo intelectual e reflexiva que
resulta em préticas docentes emancipatdrias. E importante considerar a pratica social como a
origem da formacdo docente. Esta formagdo deve estar voltada para o processo de
humanizacgdo dos alunos, para o desenvolvimento dos conhecimentos, das habilidades, das
atitudes e dos valores. O curriculo influencia diretamente na formacao de professores, posto
que orienta 0 qué saber e 0 qué ensinar, constituindo-se como uma prética dialdgica entre os
agentes sociais da escola por meio de seus contetidos, de seu formato e de suas préticas.

A linguagem, nesse contexto, é considerada uma ferramenta dialdgica, resultado da
interacdo entre sujeitos. Para VVoloshinov/Bakhtin (1976), o discurso compreende duas partes:
a palavra, que constitui-se pelo contexto extraverbal, que abrange o horizonte espacial comum
dos interlocutores, o conhecimento e a compreensdo comum da situacdo, incluindo a
avaliagdo comum. A segunda, a instancia presumida, que influencia a construgcdo do sentido
compartilhado, mesmo ndo sendo verbalizado. Portanto, os discursos dos planos de ensino
ndo sdo tratados como objetos isolados, mas como materiais que expressam horizontes,
concebidos e influenciados pelo contexto histérico, politico e social. Para tanto, utilizou-se os
Planos de Ensino cujos ementarios tratam da tematica das relagfes étnico-raciais.

Nos Planos de Ensino do Curso de Letras, identificou-se apenas 11 (onze) disciplinas
de um universo de 116 elencadas no PPC a partir da seguinte matriz curricular: Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa e respectivas literaturas | e Il; Tépicos de
Cultura Hispanica; Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado de Lingua Italiana e
Respectivas Literaturas | e Il; Cultura Brasileira; Literatura Infantil e Juvenil; Estudos
Linguisticos 1l; Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado de Literaturas em Lingua

Portuguesa; Literatura Afro-brasileira e Africana; Educacdo e Diversidade: género, raca/etnia
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e homoafetividade. No entanto, tivemos acesso a 8 (oito) Planos de Ensino® , das disciplinas:
Estudos Linguisticos Il, Literatura Infantil e Juvenil, Historia e Formacdo da Lingua
Portuguesa, Cultura Brasileira, Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa
e Respectivas Literaturas I e 1l e Tdpicos de Cultura Hispanica que foram objeto de analise, a
fim de averiguar como as RelagBes Etnico-Raciais sdo incluidas na formagéo dos professores
de Letras. Assim, identificou-se as unidades temaéticas, os contelidos programaticos e seus
termos/conceitos (palavras/discursos) que versam sobre as Relacdes Etnico-Raciais.

De acordo com Bakhtin (2002) cada palavra abarca um contexto e os sentidos das
palavras séo atualizados pelos interlocutores, sendo assim, carrega consigo intengfes que
emergem na interacdo verbal entre sujeitos (sentido axiolégico - interagdo conteddo/forma) e
0 contexto verbal, em que os sujeitos sdo autores do discurso, gerando novos sentidos e
significados que sdo sempre renovaveis a cada novo contexto. Nesse sentido, o Plano de
Ensino é um documento de sentido em que ocorre a interacdo dialdgica entre os sujeitos que
[re]criam um contexto verbal que envolve um constitutivo didatico mediado pelas interagdes
verbais entre docentes, disciplinas, os planos de ensino, as aulas e os discentes.

Este artigo esta dividido em duas partes: a primeira parte introdutéria versa sobre a
formacdo de professores, curriculo e relagdes etnico-raciais e 0s aspectos metodoldgicos. A
segunda realiza-se a analise das discursividades dos planos Letras de formacdo em Lingua

estrangeira e materna - Portugués, Italiano, Espanhol e Inglés.

CAMINHO METODOLOGICO E ANALISE BAKHTINIANA DA ERER NOS
PLANOS DE LETRAS DA UNIOESTE

A pesquisa é de abordagem qualitativa, em sua fundamentacdo, pois se baseia na
dindmica entre o mundo real e o sujeito, onde o pesquisador atua como descobridor ativo dos
significados, das acdes e relacBes sociais (CHIZZOTTI, 2010). O estudo, a partir de uma
abordagem qualitativa, bibliografica e documental, investiga as relacGes étnicoraciais na
formacéo de professores a partir da analise de Planos de Ensino do curso de Letras Portugués,
Italiano, Espanhol e Inglés da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE).

Para Liidke e André (1986, p. 39) na pesquisa documental “[...] os documentos sdao

fonte poderosa de evidéncias que fundamentam afirmagdes e declaragdes do pesquisador”

SAté o momento da redagdo deste artigo, ndo recebemos os planos de ensino das disciplinas de Literatura
Brasileira I, Literatura Hispano-americana | e Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado de Lingua Italiana e
Respectivas Literaturas | e Il. Também, torna-se necessdrio mencionar que as disciplinas Literatura
Afrobrasileira e Africana, Educacéo e Diversidade: género, raca/etnia e homoafetividade, ndo possuem planos de
ensino, pois em nenhum momento foram ofertadas no curso.

DOI: https://doi.org/10.62236/missoes.v10i3.396
@ @ v. 10, n. 3._ian.—dcz. 2024 ISSN : 2447'0244

ST
Esta obra estd sob licenga Creative Commons Atribuigdo 4.0 Internacional



https://doi.org/10.62236/missoes.v10i3.396

Missées 6
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39), como fontes de evidéncia ndo reativas, de baixo custo e que
fornecem informagdes sobre este contexto especifico da formacéo docente.

Para analise dos Planos de Ensino de Letras de Lingua estrangeira e materna serdo
considerados as seguintes etapas metodologicas: a) Leitura dos Planos de Ensino das
disciplinas elencadas na organizacéo curricular do PPC e disponiveis para a analise. Nesses
documentos foi realizada a leitura na integra, para compreender a formacéo de professores de
Letras que incorporam as relacdes étnico-raciais a partir dos principios legais antirracista. Os
dados foram analisados a partir da analise do discurso com base em Bakhtin (2006) que
compreende a linguagem como elemento constituinte das interagdes sociais, impregnada pelas
relacbes dialdgicas, que ndo podem ser separadas do campo do discurso (lingua como
fendmeno integral concreto).

Neste sentido, a analise dos Planos de Ensino baseia-se na Teoria da Filosofia da
Linguagem Bakhtiniana. Os dados serdo analisados considerando a linguagem como elemento
constituinte das interagdes sociais impregnadas por relagcdes dialdgicas. Esta concepcdo de
discurso é fundamental para compreender como a formacdo de professores e as relacdes
étnico-raciais sdo significadas nos Planos de Ensino. Logo, a andlise utiliza-se de conceitos
como enunciado. O enunciado é compreendido como a unidade real da comunicacao
discursiva bakhtiniana reflete e refrata a realidade ideolégica, indissociavel dessa funcao.

As RelacBes Etnico-Raciais buscam estabelecer caminhos para a reeducacdo e
convivio entre negros e brancos na sociedade brasileira com vista a promocdo da igualdade,
fortalecimento e respeito a diversidade étnico-racial, as identidades negras e indigenas, de
modo a reconhecer e valorizar as contribui¢fes histdricas e socioculturais na formacdo da

sociedade brasileira.

DISCURSIVIDADES E ANALISE DO DISCURSO DOS PLANOS DE ENSINO
LETRAS DE FORMACAO DE LINGUA ESTRANGEIRA E MATERNA -
PORTUGUES, ITALIANO, ESPANHOL E INGLES

O Projeto Pedagégico de Curso (PCC) de Letras - UNIOESTE, criado em 20175,
apresenta trés habilitacbes adequadas a formacdo do profissional de Lingua estrangeira e
materna: a) Licenciatura em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, com suas respectivas
literaturas; b) Licenciatura em Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola, com suas respectivas

literaturas; c) Licenciatura em Lingua Portuguesa e Lingua Italiana, com suas respectivas

éAprovado na Resolugdo n° 214/2015 - CEPE e alterado pela resolugdo n® 313/2017- CEPE
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literaturas. O PCC possui uma carga horéria de 3.396 horas distribuidas em 116 disciplinas e
seis ementarios que sdo a base para as trés habilitacGes para a formacdo de profissionais de
Lingua estrangeira e materna, assim, descritas: |. Ementario das disciplinas de Lingua
Portuguesa, Il. Ementario das disciplinas da area de Literatura, 11l. Ementario de Lingua
Inglesa, IV. Ementéario de Lingua Espanhola, V. Ementario da area de Lingua Italiana e VI.
Ementario das disciplinas Optativas.

As disciplinas obrigatorias sdo basicamente relacionadas ao conteido que abrange a
Lingua Portuguesa e Literatura, que sdo comuns a todas habilita¢cbes. Enquanto as disciplinas
que possuem em seu cerne topicos especificos sobre a Lingua Inglesa, a Lingua Espanhola e a
Lingua Italiana sdo estudadas conforme a habilitacdo escolhida pelo discente. Logo, torna-se
crucial analisar os Planos de Ensino a partir de disciplinas que incluem a educacdo das
relacBes étnico-raciais na formacdo de professores de Letras e entender de que forma a
instituicdo estd cumprindo as diretrizes legais (Leis 10.639/2003, 11.645/2008 e Diretrizes
Curriculares para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e

Cultura Afro-Brasileira e Africana).

A ERER NOS PLANOS DE ENSINO DAS DISCIPLINAS DE LINGUA
PORTUGUESA E LITERATURA

As disciplinas de Lingua Portuguesa que tratam sobre o campo dos Estudos Literarios
e Estudos Linguisticos sdo disciplinas que compfem a formacdo basica de todos 0s
professores de Letras - Portugués, Italiano, Espanhol e Inglés. No ementario das disciplinas de
Lingua Portuguesa, encontram-se duas disciplinas que versam sobre a cultura negra em suas
ementas: Estudos Linguisticos Il (Tabela 1) e Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado de
Literaturas em Lingua Portuguesa organizadas em unidades tematicas, essas sao obrigatorias
para todas as habilitagdes (Inglés, Espanhol e Italiano).

Tabela 1 — Planos de Ensino dos Estudos Linguisticos com indicios da ERER,
Letras/lUNIOESTE.

DISCIPLINAS C.H | CONTEUDO PROGRAMATICO ENUNCIADOS
“Linguistica Aplicada e Linguistica Aplicada na perspectiva
decolonialidade no ensino de da decolonialidade;

Estudos linguas”; Formacao de Professores de Linguas
Linguisticos 11 68h “Formacdo de professores de no contexto da decolonialidade.
linguas e decolonialidade” (Plano
de Ensino, 2022).

@ @ v. 10, n. 3, ian.—dcz. 2024
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“Colonizagdo linguistica: tensdo Processo de colonizacdo e tensdes
entre linguas europeias, indigenas entre linguas: europeias, indigenas e

e africanas”; africanas;
Historia e Formacéo “Linguas  Crioulas de base Linguas Criolas: aproximacdes
da Lingua portuguesa: aproximagdes entre Brasil e Africa;
Portuguesa Brasil ¢ Africa;” Quilombo e Comunidade de Fala

“Quilombo Cafundé e a
Comunidade de fala de Helvécia-
BA”. (Plano de Ensino, 2022).

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos Planos de Ensino de Letras/fUNIOESTE/2024.

As disciplinas do campo da linguistica mencionam a ERER estruturalmente no
contetdo programético das disciplinas: Estudos Linguisticos Il e Histdria e Formacdo da
Lingua Portuguesa. Os Estudos Linguisticos Il incluem a decolonialidade no ensino de
linguas e na formacdo de professores de linguas a partir do didlogo com autores do campo
tedrico da Linguistica Aplicada.

A disciplina de Histéria e Formagdo da Lingua Portuguesa visa o reconhecimento da
importancia dos saberes tradicionais ao incluir o Quilombo Cafundé e a Comunidade de Fala
de Helvécia na Bahia. As DCNERER destacam a necessidade da compreensdo sobre os
acontecimentos das localidades para a valorizacdo da diversidade étnico-racial. Nesse
contexto, as Diretrizes definem que o ensino de Histéria Afro-brasileira deve abranger
iniciativas e organizacdes negras, abarcando a histéria dos quilombos e remanescentes de
quilombolas, que contribuem para o desenvolvimento de diversas comunidades tradicionais e
regides.

Para Carvalho (2019) a abertura da universidade para as comunidades remanescentes e

tradicionais ajudam a refletir sobre

(...) o racismo epistémico das disciplinas académicas baseadas exclusivamente nos
saberA prética docente em dialogo com 0s conhecimentos socioculturais, memdrias,
ancestralidade, tradicdo e oralidade com as liderangas das comunidades académica e
quilombola contribui para o combate ao racismo, preconceitos (sociais, raciais e
linguisticos) e a discriminagdo, ampliando a visdo e formacdo dos discentes, que
podem incluir os aspectos da diversidade étnico-racial e variedades linguisticas
presentes nessas realidades multiculturais.es europeus e ministradas por professores
brancos em sua esmagadora maioria. Com esse quadro de ruptura do racismo
académico em seu corpo discente, surgiu uma pressdo por mudancas no perfil
epistémico na docéncia e nos curriculos, com a obrigatoriedade da tematica historia
e cultura afro-brasileira e indigena e com a participagdo de mestres tradicionais em
aulas nas licenciaturas interculturais indigenas e licenciaturas académicas regulares.
A presenca desses mestres no espacgo universitario possibilitou aos académicos o
aprendizado desses saberes vivos diretamente com os guardifes dessas tradigdes,
contribuindo na desconstrugdo do imagindrio de que o0s saberes validos
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academicamente estdo necessariamente capturados pela I6gica da palavra escrita
(CARVALHO, 2019).

A pratica docente em dialogo com os conhecimentos socioculturais, memadrias,
ancestralidade, tradicéo e oralidade com as comunidades académicas e quilombolas contribui
para 0 combate ao racismo, preconceitos (sociais, raciais e linguisticos) e a discriminacéo,
ampliando a visdo e formacdo dos discentes, que podem incluir os aspectos da diversidade
étnico-racial e variedades linguisticas presentes nessas realidades multiculturais.

Para Pimenta (1997) a pratica docente deve ultrapassar a passividade das estruturas
tradicionais, enveredando contextos que estimulem o protagonismo docente na formagéo
inicial reflexiva na perspectiva de uma didatica inovadora que ainda ndo se configura
teoricamente na préatica docente.

No Plano de Ensino, portanto, é necessario contemplar uma didatica fundamental que
considere a multidimensionalidade do processo de ensino-aprendizagem, considerando as
dimensBes humana, técnica e politico-social. Nesta perspectiva, a reflexdo didatica parte do
compromisso com a transformacéo social (CANDAU, 1988).

Para Pimenta (1997, p. 11) isso exige escolhas e critérios na selecdo dos saberes
trabalhados na formacdo dos professores, além de seus processos e resultados. Assim, afirma:
“A pratica de documentagdo, no entanto, requer que se estabelecam critérios. [...] Documentar
0 qué? Nao tudo. Documentar as escolhas feitas pelos docentes (o saber que os professores
vao produzindo nas suas praticas), o processo € os resultados.”

Nos Planos de Ensino de Estudos Linguisticos Il e Historia e Formacdo da Lingua
Portuguesa percebeu-se que hd um rompimento estrutural entre as ementas e os planos de
ensino no tocante a unidade tematica da decolonialidade e das influéncias negras sobre as
linguas no ambito da linguistica e da formacdo de professores (SANTOS, BAUMGARTNER,
FERREIRA, 2024).

Para Mignolo (2005) a colonialidade do saber esta ligada a um sistema de poder fruto
da expansdo europeia do século XVI. Esse sistema possui uma Vvisdo eurocéntrica que foi
imposta universalmente, ou seja, estd incutida de forma estrutural ao mundo moderno. A
colonialidade afeta a epistemologia, pois influencia na disseminacdo do conhecimento,
impondo uma logica hegemdnica e uma viséo limitada sobre a realidade.

Os Estudos Linguisticos exploram a linguistica aplicada sob a perspectiva decolonial,

desafia a estrutura de poder e a violéncia simbdlica. Mignolo a esse respeito afirma:
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[...] ja ndo é possivel conceber a modernidade sem a colonialidade, o lado silenciado
pela imagem reflexiva que a modernidade (por ex.: os intelectuais, o discurso oficial
do Estado) construiu de si mesma e que o discurso p6s-moderno criticou do interior
da modernidade como auto-imagem do poder (MIGNOLO, 2005, p. 37).

A linguagem ¢é utilizada como uma das principais ferramentas do colonialismo, pois a
I6gica monotopica eurocéntrica compreende o papel da linguagem, como um meio de
comunicacdo poderoso, responsavel por categorizar, classificar, hierarquizar etnias e seus
conhecimentos (MIGNOLO, 2005). Isso percebe-se quando ocorre a imposicdo do
colonizador (colonizacao linguistica), que considera uma lingua superior em detrimento das
outras linguas.

Assim, ocorre a violéncia episttmica com a destruicdo, a desvalorizacdo, a
inferiorizacdo e a marginalizacdo de conhecimentos das culturas e linguas consideradas
inferiores. Para Fanon (2008) falar bem uma lingua néo esta ligado apenas ao uso correto da
gramatica e das formas dela, mas principalmente em carregar uma cultura e o legado de uma
civilizagéo.

No ambito da linguistica aplicada, € necessario compreender o ensino decolonial como
a oportunidade da recuperacdo de saberes e praticas culturais antes esquecidas ou
negligenciadas. Além de recuperar a autoestima e as identidades apagadas do curriculo. De
acordo com Silva (2003), a discussdo sobre identidades negadas e silenciadas € essencial no
contexto educacional, no intuito de promover a criacdo de um ambiente educacional mais
justo, igualitario e acolhedor.

O campo epistemoldgico da lingua e linguagem, sob a visdo decolonial,
historicamente enfrenta intensos debates com a légica universal eurocéntrica. Contudo, a
formacdo docente necessita dessa diversidade epistémica, para reconhecer a importancia dos
diversos saberes e as formas de conhecimento historicamente marginalizados e silenciados.
Para Mignolo (2005) é necesséria a justica cognitiva, que envolve a redistribuicdo dos
canones, que democratizam o poder epistémico, onde ndo se esconde conhecimentos, mas
inclui diversificados saberes.

Apos andlise das disciplinas Estudos Linguisticos Il e Historia e Formagdo da Lingua
Portuguesa, em sintese revelam que ha necessidade de repensar e incluir em maior
contingente de disciplinas os aspectos sobre as influéncias negras e indigenas de forma

estrutural no curriculo do Curso de Letras - Lingua estrangeira e materna. Constatou-se a
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existéncia do poder simbdlico’ , um poder invisivel, centralmente eurocéntrico na maioria das
ementas e Planos de Ensino das disciplinas obrigatorias do campo linguistico.

No entanto, evidencia-se a existéncia de contetdos programaticos que trazem a cultura
negra a partir da Linguistica Aplicada na perspectiva decolonial, capilarizando o processo de
colonizagdo e as tensBes entre as linguas europeias, indigenas e africanas e potencializando as
discussdes sobre as linguas criolas, numa aproximacdo do Brasil com a Africa e ainda
visibilizando a discussdo sobre Quilombo e Comunidade de Fala, especificamente na Bahia,
corroborando para um curriculo antirracista na formacdo de professores de linguas na
Educacédo Basica.

Nos Planos de Ensino das disciplinas obrigatdrias a todas as habilitacdes de Letras,
examinou-se a area de Literatura de Lingua Portuguesa (Tabela 2), que versam sobre a
Educacdo Etnico-Racial em suas ementas, destacando-se as disciplinas de Literatura Infantil e

Juvenil e Cultura Brasileira.

TABELA 2 — PLANOS DE ENSINO DOS ESTUDOS LITERARIOS COM INDICIOS DA
ERER, LETRAS/UNIOESTE.

DISCIPLINAS C.H. CONTEUDO PROGRAMATICO ENUNCIADOS
“Proposigdo de leituras, analises e propostas | Obras literdrias infanto
Literatura Infantil e de atividades pedagdgicas com obras | juvenil, afrobrasilidade,
Juvenil literarias infantis e juvenis de modo geral, | indigenas e ambientais.

mas também com aquelas que abordam
temas relacionados a afrobrasilidade, as
questdes indigenas e ambientais” (Plano de
68H Ensino, 2022).

“Conceitos de cultura, de cultura brasileira, | Cultura brasileira e afro-
de cultura afro-brasileira e indigena.” “As | brasileira as etnias e as
etnias e as raizes sdcio-culturais que | raizes sécio-culturais
contribuiram para a formacdo da cultura | Formagdo  étnica e
brasileira.” “Etnias — papel das etnias | cultural brasileira e
Cultura Brasileira indigenas e negras na formagdo da cultura | Cultura afro-brasileira
brasileira” ‘“Formagdo étnica e cultural
brasileira; politicas, instituicdes préaticas da
cultura no Brasil;” “Expressdes da cultura
afro-brasileira e outras expressdes” (Plano
de Ensino, 2022).

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos Planos de Ensino de Letras/fUNIOESTE/2024.

7 Para Bourdieu (1989, p. 188) o Poder Simbdlico é a imposi¢do de um poder arbitrario que reproduz a cultura
dominante, suas significagdes e convencdes, impondo modelo de socializacdo que favorece a reproducdo da
estrutura das relagdes de poder. Onde a linguagem constitui um dos sistemas simbdlicos do poder estruturante,
por ser estruturada, na construgdo e manutencdo do poder simbdlico.
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A disciplina de Literatura Infantil e Juvenil de acordo com o Plano de Ensino tem
como objetivo geral promover estudos sobre os aspectos e concepgdes que tange o ensino de
literatura infantiljuvenil. E, especificamente destaca a importancia da literatura no
desenvolvimento da leitura nas etapas do ensino fundamental e médio e oportunizar
conhecimento e reflexdes sobre a literatura infantil e juvenil afro-brasileira e indigena.

O Plano do Ensino busca identificar as tendéncias atuais da literatura infanto juvenil,
que inclui: a literatura de massa, os diferentes géneros literarios (fabulas, poemas, contos,
entre outros). Esta disciplina atraves do plano de ensino visa estimular o estudo sistematico de
outros géneros literarios e da arte da contacdo de historias. Procura incluir em suas tematicas a
exploracdo da literatura afro-brasileira e indigena no ambito infanto juvenil, para assim
introduzir as discursividades das obras que abrangem a afrobrasilidade, questdes indigenas e
ambientais, para preparar 0 egresso para o trato da Literatura no Ensino Fundamental 1l e
Medio. A disciplina busca compreender o contexto sdcio-historico das obras de literatura,
para o desenvolvimento da analise critica da literatura, fomentando o desenvolvimento da
habilidade de leitura e na alfabetizacdo no ambito literario de criancas e adolescentes.

No Plano de Ensino a avaliacdo da disciplina abarca a analise de textos e obras infanto
Juvenis, producdo textual onde o aluno deve desenvolver questbes sobre a evolucdo da
literatura e sua transformagdo ao longo da histéria e um Seminéario abordando as obras
literarias infantil e juvenil, incluindo tematicas afro-brasileira e indigenas como proposta para
aplicacdo em sala de aula.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana enfatizam a necessidade de
incluir a literatura em atividades curriculares, disciplinas (Educacdo Artistica, Literatura e
Histéria do Brasil) e atividades ndo-curriculares (manifestacfes artisticas e culturais). A
literatura € mencionada como uma das ferramentas que abrange contetidos a serem estudados
no ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. A literatura transmite
conhecimentos, valores e experiéncias relacionadas a histdria e a cultura negra.

Para Bakhtin (2006) a literatura interpela a interacdo verbal, pois retrata as tendéncias
sociais em uma determinada época e grupo social, ou seja, estrutura a linguagem literaria
permeada pelas dindmicas sociais, que atribuem significado as palavras com conteudos,
significados ideologicos ou vivenciais.

Para Evaristo (2009) a literatura reflete a identidade de um povo, portanto esta ligada a

resisténcia cultural, pois existe uma poética que denuncia as desigualdades e o racismo no
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Brasil, causando um movimento de afirmacdo das identidades negras, além de valorizar a
cultura afro-brasileira. A autora, ressalta que a literatura é capaz de resgatar a historia e
memoria do povo negro, ao rememorar obras de escritores, a historia de lideres e heroinas
contra a escraviddo. A literatura reafirma a ancestralidade africana e suas influéncias sobre as
tradi¢des culturais na identidade afrodescendente brasileira.

A analise do Plano de Ensino da disciplina de Literatura Infantil e Juvenil revela a
necessidade da inclusdo dos aspectos relacionados as influéncias negras de forma estrutural
no curriculo de formacgédo docente em outras disciplinas do campo da literatura. Conforme as
DCNERER as disciplinas com tematicas relacionadas a Literatura e Historia do Brasil devem
incluir a literatura negra no curriculo escolar e nos cursos de formacéo de professores, visando
o0 reconhecimento da histdria negra, dos movimentos de resisténcia, a ancestralidade africana,
para o enfrentamento do racismo estrutural e para a afirmacao da identidade afrodescendente.

O Plano de Ensino da disciplina Cultura Brasileira propde uma abordagem das fontes
que influenciaram a formacdo sociocultural do povo brasileiro, assim abrange as
contribuicbes dos povos negros e indigenas: mitos, religibes, masica e danca que se
aglutinaram na formacdo da identidade nacional. A disciplina pretende incluir pressupostos
historicos e metodoldgicos que auxiliam na compreensdo das representacdes culturais e
educacdo ambiental.

A disciplina Cultura Brasileira trata de dez tematicas que se desdobram sobre a
etimologia e a historia da etiqueta semiotica cultural, a fim de compreender os aspectos que
caracterizam a cultura erudita e popular. Visa um estudo sobre as fontes socioculturais que
influenciaram a formag&o do povo brasileiro em diversas dimensdes. Compreende um estudo
que abrange o papel das etnias negras e indigenas na construcdo da cultura brasileira. Abarca
discussGes sobre os conceitos de nacionalismo, cultura de massa, emprego dos valores
estrangeiros integrados a realidade brasileira, hierarquizacdo cultural e aporias
(branqueamento, racismo, hierarquizacdo, elitismo, autoritarismo, misoginia, machismo,
feminicidio e homofobia).

Ortiz (1991) compreende a cultura brasileira como a interse¢do de trés culturas: a
branca, a negra e a indigena. A cultura € o conjunto de préticas, valores, crencas e simbolos
compartilhados por um grupo social, influenciados pela dindmica dos fatores sociais, politicos
e econdmicos, que resultam na diversidade e pluralidade cultural. A cultura indigena abarca

todos 0s povos originarios e a cultura afro-brasileira, apresenta o teor ancestral das tradi¢Ges
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africanas, ambas influenciaram a musica, danca e religiosidade. Nesse sentido, o autor destaca
o0 papel fundamental destas etnias na formacéo da cultura brasileira e da sociedade.

A mesticagem, no entanto, apresenta um dilema racial para a formacdo da cultura
brasileira, com o surgimento do mito da democracia racial onde a identidade nacional se
realiza no homem brasileiro, que é apresentado com espirito cristdo, democrata por formacéo,
que preza pela liberdade e autonomia. Desta forma, o mito, sugere a existéncia de uma
convivéncia harmoniosa, que eliminou 0s preconceitos raciais e as barreiras entre brancos,

negros e indigenas (ORTIZ, 1991). No entanto, afirma:

O ideal nacional é na verdade uma utopia a ser realizada no futuro, ou seja, no
processo de branqueamento da sociedade brasileira. E na cadeia da evolugéo social
que poderdo ser eliminados os estigmas das “ragas inferiores”, o que politicamente
coloca a construcdo de um Estado nacional como meta e ndo como realidade
presente (ORTIZ, 1991, p. 21).

O estigma ¢ atribuido a ideia de “ragas inferiores’” dentro do contexto do processo de
branqueamento da sociedade. O autor compreende que o padrdo da branquitude brasileira
eliminard o estigma no futuro, a miscigenacdo das ragas incute “a meta” que culmina no
Estado nacional idealizado branco. Para Goffman (2004) o estigma é a percepcdo e
interpretacdo social que deprecia, inferioriza e desqualifica um atributo, interferindo na
identidade e na interacdo social. Uma pessoa pode ser estigmatizada pela cor da pele ou pela
linhagem, classificado como estigmas tribais de raca, nacdo e religido, atributos
estigmatizados (fisicos e de linguagem) que podem ser transmitidos através das geracdes aos
descendentes. Dessa forma, diversas etnias historicamente estigmatizadas sofrem preconceitos
e discriminacoes.

Goffman (2004) pontua que o estigma penetra no campo da linguagem, causando um
impacto nas palavras e na construgéo de identidades sociais. Nesse sentido, existirdo palavras
utilizadas em uma conotagdo profundamente depreciativa, quando usadas em relacdo a
negros. Essa palavra, estigmatizada, é repleta de preconceito e discriminagdo em seu sentido
ideologico pejorativo e ofensivo, utilizado para desumanizar e inferiorizar pessoas.

Para Bakhtin (2010), a palavra ndo pode ser reduzida a uma expressdo individual,
todavia um ato comunicativo que abarca a interagéo de/entre diferentes vozes, concepgoes e
contextos sociais. A concepcdo da palavra no discurso é o ato enunciado, que apresenta 0

sentido da linguagem além de um conjunto de palavras e estruturas gramaticais. O discurso
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estd presente na pratica social interativa onde o0s sujeitos constroem significados, que
determinam a relagdo uns com 0s outros.

Nos Planos de Ensino do curso de Letras de Lingua estrangeira e materna a educacéo
das relacbes étnico-raciais deve fundamentar-se em aportes tedricos e na legislacdo
antirracista (Leis 10.639/2003, 11.645/2008, o Estatuto da Igualdade Racial - Lei
12.288/2010, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana - DCNERER). Nesse
sentido, identificou-se um quantitativo de apenas quatro disciplinas na area de Literatura e de
Lingua Portuguesa que versam estruturalmente em seu contetdo sobre as relagdes étnico-
raciais. Pondera-se a necessidade de ampliacdo da inclusdo das relagBes étnico-racial em
outras disciplinas obrigatérias do curso de formacdo em Lingua estrangeira e materna. A
superacdo do racismo requer um esforco das Instituicdes de ensino e de modo geral da

sociedade brasileira, para combater as ideias e préaticas racistas e preconceituosas.

A ERER NOS PLANOS DE ENSINO DAS DISCIPLINAS DE FORMACAO
ESPECIFICA

O Plano de Ensino da disciplina de Topicos de Cultura Hispanica é delimitado pelo
estudo sobre a situa¢do socioecondmica e cultural dos povos falantes da lingua espanhola.

TABELA 3 — PLANOS DE ENSINO DA FORMACAO DIFERENCIADA CONFORME
HABILITACAO COM INDICIOS DA ERER, LETRAS/UNIOESTE.

DISCIPLINAS C. H. CONTEUDO PROGRAMATICO ENUNCIADOS

“Africa na América Latina: colonizagdo | Africa na  América Latina
manifestacdes culturais | Colonizacéo manifestacdes

Tépicos de Cultura - . : . .
P 68H afrohispanoamericanas, com base nos | culturais afrohispanoamericana

Hispanica ensaios de Lélia Gonzalez.” (Plano de
Ensino, 2022).
Literatura
Hispanoamericana | - Sem Plano de Ensino Sem Plano de Ensino

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos Planos de Ensino de Letras/fUNIOESTE/2024

Ao incluir os aspectos que abarcam as diversas manifestacdes culturais dos paises de
lingua espanhola, determina que esta disciplina pretende formar docentes de lingua espanhola
socialmente competentes. Define seus objetivos especificos o trabalho com amplos conceitos,
sobre cultura, multiculturalismo e interculturalidade no ensino da lingua espanhola. A fim de

tecer uma analise das manifestacdes culturais na América, parte de dois distintos pontos
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historicos: o antes e depois da colonizagdo espanhola. Ao permitir uma abordagem
intercultural, pretende enfatizar a formacdo dos povos da peninsula ibérica até a chegada dos
espanhois as Américas.

O Plano de Ensino utiliza em seu contetdo programatico os ensaios de Lélia Gonzalez
para tratar sobre Africa na América Latina e a Colonizacio de manifestagdes culturais
afrohispanoamericanas. Para Gonzalez (2020) é necessario o reconhecimento dos lacos
profundos e a divida que os povos da América Latina possuem com a Africa, destacando a
necessidade da reafirmacdo dessa experiéncia. Onde, as relacBes étnicoraciais sao
compreendidas como as interacbes complexas e estruturais que intepelam questdes de raca e
etnia entre diferentes grupos nas Américas, que também definem interacGes conforme as
dindmicas de poder, desigualdade e discriminacéo.

Bakhtin (2010) denota que a linguagem é influenciada pela interacdo social e pelas
normas da sociedade. A compreensdo ativa do discurso é apreendida pelas tendéncias sociais
estaveis, ou seja, a selecdo e a associacdo de elementos na comunicacdo sdo definidos em um
contexto social mais amplo. Ao considerar que o discurso € moldado socialmente, percebe-se
que as normas linguisticas também refletem as relacGes de poder, os valores e 0s preconceitos
presentes na sociedade.

O Plano de Ensino menciona entre seus contelidos programaticos a organizacdo da
Peninsula lIbérica, da pré-histéria a invasio Arabe e a presenca moura junto as suas
contribui¢des culturais. Gonzalez (2020) retoma as discussdes sobre a influéncia africana na
Europa (Espanha, Portugal, Franca, Italia etc.) para evocar alguns aspectos histdricos sobre a
Reconquista da Peninsula Ibérica, a luta contra os mouros (chamados equivocadamente de
barbaros) que trouxeram elementos africanos para a regido e influenciaram de forma profunda
a sociedade, incluindo relacBes raciais nos paises europeus. Na América Latina, essa
experiéncia dessas sociedades influenciou a forma como o racismo é manifestado, através da
violéncia do processo colonizacdo, é possivel refletir sobre a complexidade das dindmicas
raciais enraizadas.

O plano de Ensino ao utilizar Lélia Gonzalez como aporte tedrico na disciplina
Topicos de Cultura Hispanica, compreende que a influéncia da Africa na América Latina
possibilita a desconstrucdo de esteredtipos historicos. Nesse sentido, € necessario 0
reconhecimento e valorizagdo dos movimentos de resisténcia e afirmagéo, que se contrapdem
a ideia de silenciamento das insurgéncias negras. Promovendo a resisténcia cultural e

preservacao da ancestralidade africana para o enfrentamento da opressao étnica, com a adogéo
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da afro-americanidade como categoria politica e cultural para o reconhecimento da influéncia

africana na construcdo da identidade latino-americana.

A ERER NOS PLANOS DE ENSINO DOS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS

As DCNERER propdem aos cursos de formacdo de professores a inclusdo das
relacbes sociais e raciais na matriz curricular, através de conceitos teoricos: racismo,
discriminacdes, intolerancia e praticas pedagdgicas para a reeducacdo étnico-racial. Pimenta
(1997) afirma que o “saber fazer” na pratica docente refere-se a capacidade do docente de
aplicar seus conhecimentos de maneira eficaz e contextualizada no ambiente escolar,
favorecendo a formacdo integral. Nesse contexto, € necessario compreender que as disciplinas
de estagio interligam o contetdo especifico do curso de Letras (ensino de linguas, letramento,
literatura, leitura e producdo textual, analise linguistica e o ensino-aprendizagem da
lingua/linguagem) a pratica docente, sob a orientacdo e supervisdo, durante o periodo de
regéncia nas escolas. Logo, o campo da formacdo docente deve estar alinhada as legislacdes
antirracistas.

Apbs a leitura dos Planos de Ensino relacionados as Praticas de Ensino e Estagio
Supervisionado de Linguas e suas Respectivas Literaturas ndo foram encontrados enunciados
sobre as relagcdes étnico-raciais (Tabela 4). As disciplinas ndo mencionam as influéncias
negras, limitam a compreensdo do profissional de Lingua estrangeira e materna sobre a
diversidade étnico-racial no mundo, corroborando com a invisibilidade e marginalizacdo de

culturas.

TABELA 4 — PLANOS DE ENSINO DOS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS COM
INDICIOS DA ERER, LETRAS/UNIOESTE.

DISCIPLINAS C.H. ENUNCIADOS
Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa e
respectivas literaturas | 136H
Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa e 68H

. : N&o fazem mencdo a ERER
respectivas literaturas |1

Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado de Lingua Italiana e 136H
Respectivas Literaturas |

Prética de Ensino e Estagio Supervisionado de Lingua Italiana e 68H Sem Planos de Ensino
Respectivas Literaturas Il

Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa 136H

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos Planos de Ensino de Letras/fUNIOESTE/2024.
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Apo6s analise dos Planos de Ensino relacionados as cinco disciplinas de Préatica de
Ensino e Estagio Supervisionado, observa-se que o contingente de quatro disciplinas que
abordam as relacfes étnico-raciais, durante a formacao, € pequeno dentro do universo total de
disciplinas da formacdo de professores de Letras de Lingua Materna e Estrangeira. 1sso
resulta em uma lacuna na formacéo inicial, refletida na auséncia da tematica das relacdes
étnico-raciais nos planos de ensino das cinco disciplinas de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado.

O Estatuto da Igualdade Racial estabelece a obrigatoriedade do ensino da historia
geral da Africa e da historia da populacio negra no Brasil. Nesse sentido, os contelidos
inerentes a histéria da populacdo negra devem estar integrados em todo o curriculo escolar,
logo exige uma formacéao docente circunstanciada, para que haja o resgate das contribuicdes
negras no desenvolvimento historico-social, econdmico, politico e cultural.

Santos (2007) compreende que 0 conhecimento ultrapassa a barreira eurocéntrica, isso
abrange uma diversidade de contextos e experiéncias. Nesse sentido, o autor enfatiza a
necessidade de aprender, reaprender e desaprender para a construcdo de uma ecologia de
saberes. O conhecimento ndo é estatico, logo utiliza-se da dialética, como ferramenta para a
compreensdo das contradi¢fes, dos conflitos e das interacdes. Nesse sentido, é necessario a
comparagdo entre o conhecimento aprendido, o interconhecimento, baseado na aprendizagem

de novos conhecimentos sem esquecer 0S prévios.

A ERER NOS PLANOS DE ENSINO DAS DISCIPLINAS OPTATIVAS

As disciplinas de Literatura Afro-brasileira e Africana e Educacdo e Diversidade:
género, raca/etnia e homoafetividade, a despeito de serem mencionadas no Projeto
Pedagdgico de Curso (PCC) de Letras da UNIOESTE, nunca foram ministradas no Curso de

formagdo em Lingua estrangeira e materna.

TABELA 5 - PLANOS DE ENSINO DISCIPLINAS OPTATIVAS COM INDICIOS DA
ERER, LETRAS/UNIOESTE.

DISCIPLINAS C.H. ENUNCIADOS
Literatura Afro-brasileira - Sem Plano de Ensino - Sem oferta
Africana
Africana Educacéo e - Sem Plano de Ensino - Sem oferta
Diversidade: género,
raca/etnia e homoafetividade

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos Planos de Ensino de Letras/tUNIOESTE/2024.
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No PPC ndo consta a ementa de Literatura Afro-brasileira e Africana pela inexisténcia
da referida disciplina. O componente curricular Diversidade: género, raga/etnia e
homoafetividade no PPC apresenta uma ementa que traz discussdes estruturais que tratam da
diversidade e da incidéncia do racismo, preconceito, discriminacdo e desigualdades,
machismo, misoginia, feminismo e o tratamento de género na escola, além da diferenca e
homoafetividade (PPC/UNIOESTE 2017). No entanto, essa disciplina é ausente no Plano de
Ensino que trata diversidade étnico-racial e das relaces de género, conteudos fundamentais
para a formacéo inicial de professores de Letras. A falta desses planos de ensino nos indica a
existéncia de uma lacuna significativa do campo epistemoldgico que trata sobre diversidade

étnico-racial.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das relacdes dialdgicas e ideoldgicas dos Planos de Ensino do curso de
Letras de formagdo de Professores de Lingua Materna e Estrangeira - Portugués, Italiano,
Espanhol e Inglés da Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE), foi possivel
identificar enunciados relacionados a Educagdo Etnico-Racial em apenas cinco disciplinas:
Estudos Linguisticos Il, Literatura Infantil e Juvenil, Histéria e Formacdo da Lingua
Portuguesa, Cultura Brasileira e Tépicos de Cultura Hispanica. Nota-se que os contetdos
estdo diluidos ao longo do percurso formativo, dispersos entre as 116 disciplinas do curso.

A abordagem da tematica da Educacfo Etnico-Racial na formacdo docente é
tangencial, mesmo com a obrigatoriedade de inclusdo exigida pelas legisla¢Bes antirracistas.
Os conteudos das cinco disciplinas que mencionam a ERER, em seus Planos de Ensino, sdo
estruturais apresentando linhas de debate e reflexdo para a formacdo docente. No entanto, a
tematica Etnico-Racial nas disciplinas de Estagio é invisibilizada e no &mbito das disciplinas
Optativas ¢ inexistente a presenca da tematica das RelagBes Etnico-Raciais. Além disso,
existe um grande contingente de disciplinas que ndo versam sobre a contribuicdo da Histéria e
Cultura negra, essa tematica ndo recebe atencdo na maioria das disciplinas obrigatorias,
inerentes aos estudos linguisticos e literarios das linguas.

Concluimos que, apds analise das disciplinas do PPC e da leitura dos Planos de Ensino
a tematica das relagdes étnico-raciais é tangencial e pode ser incluida em outras 20 disciplinas
obrigatorias no: Ementario das disciplinas de Lingua Portuguesa: Iniciacdo a Pesquisa em
Linguagem, Estudos Linguisticos | e Morfologia Fonética e Fonologia do Portugués; II.

Ementario das disciplinas da area de Literatura na disciplina de Literatura Universal;

DOI: https://doi.org/10.62236/missoes.v10i3.396
ISSN: 2447-0244

@ @ v. 10, n. 3, ian.—dcz. 2024
ST -
Esta obra estd sob licenga Creative Commons Atribuigdo 4.0 Internacional


https://doi.org/10.62236/missoes.v10i3.396

Missoes 20

REVISTA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

Introducdo aos Estudos Literarios | e Il e Literatura Brasileira Il, 111 E 1V; no Ill. Ementério
de Lingua Inglesa nas disciplinas de Tépicos de Cultura de Lingua Inglesa, Literatura de
Lingua Inglesa I e II; IV. Ementario de Lingua Espanhola nas disciplinas de Literatura de
Lingua Espanhola I e II; Literatura Hispano-americana I e 11; V. Ementario da area de Lingua
Italiana Literatura de Lingua Italiana I, II, 11 e IV.

A falta de abordagens sobre a histéria e cultura afrodescendente em algumas
disciplinas impossibilitando o reconhecimento das contribuicdes negras e indigenas desses
grupos para a formacdo da sociedade brasileira, também contribui para o epistemicidio
estrutural, que nega o apagamento, silenciamento e invisibilidade da diversidade de
conhecimentos e das formas de saber desses grupos. A inclusdo da temaética relacfes étnico-
raciais em outras disciplinas demandara uma adequacdo curricular, ao modificar uma
estrutura consolidada que antes priorizava apenas uma tematica eurocéntrica. A introducédo de
novos conteldos e abordagens pedagogicas influenciaram a pratica docente com novas

perspectivas que auxiliaram os professores em seus Planos de Ensino.
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