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Resumo: Este artigo pretende apresentar uma reflexdo sobre o papel do nucleo politécnico no curriculo
integrado dos cursos técnicos integrados do Instituto Federal Farroupilha - Campus Alegrete. Os curriculos dos
sdo compostos pelos ntcleos: basico, tecnolégico e politécnico. O basico é formado pelas disciplinas
encontradas no curriculo do ensino médio, o tecnologico sdo as disciplinas do eixo tecnoldgico e as disciplinas
do politécnico sdo algumas do basico e outras do tecnoldgico. Esse tltimo tem como pressuposto realizar a
articulacdo entre os outros dois, proporcionando a conexdo entre o0 mundo do trabalho, a dindmica produtiva e os
conhecimentos escolares, que geralmente sdo vistos como ndo praticos. A partir da revisdo bibliografica ¢ do
estudo dos curriculos cursos técnicos integrados, o estudo demonstra um esfor¢o pela conexdo dos
conhecimentos, tendo como componentes curriculares centrais as disciplinas das ciéncias humanas e linguagens,
contudo, ainda apresenta uma desconexao entre os assuntos sugeridos para as praticas profissionais.
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Resumen: Este articulo presenta una reflexion sobre el papel del nucleo politécnico en el curriculo integrado de
los cursos técnicos integrados del Instituto Federal Farroupilha - Campus Alegrete. Los curriculos se componen
de los siguientes nucleos: basico, tecnoldgico y politécnico. El nucleo basico comprende las asignaturas del
curriculo de bachillerato; el nicleo tecnoldgico, las del eje tecnoldgico; y las asignaturas politécnicas incluyen
algunas del nucleo basico y otras del tecnoldgico. Este tltimo busca articular los dos anteriores, estableciendo
una conexion entre el mundo laboral, la dindmica productiva y el conocimiento académico, generalmente
considerado poco practico. A partir de una revision bibliografica y un estudio de los curriculos de los cursos
técnicos integrados, se observa un esfuerzo por conectar el conocimiento, con las humanidades y los idiomas
como componentes centrales del curriculo; sin embargo, aiin se presenta una desconexion entre las asignaturas
propuestas para la practica profesional.

Palabras-chaves: Curriculo; Escuela Secundaria Integrada; Centro Politécnico; Educacion y Trabajo.

Abstract: This article aims to present a reflection on the role of the polytechnic core in the integrated curriculum
of the integrated technical courses at the Federal Institute Farroupilha - Alegrete Campus. The curricula are
composed of the following cores: basic, technological, and polytechnic. The basic core consists of the subjects
found in the high school curriculum, the technological core consists of the subjects of the technological axis, and
the polytechnic subjects are some from the basic core and others from the technological core. The latter aims to
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articulate the other two, providing a connection between the world of work, productive dynamics, and school
knowledge, which is generally seen as impractical. Based on a literature review and a study of the curricula of
integrated technical courses, the study demonstrates an effort to connect knowledge, with the subjects of
humanities and languages as central curricular components; however, it still presents a disconnection between
the subjects suggested for professional practices.

Keywords: Curriculum; Integrated High School; Polytechnic Center; Education and Work.

INTRODUCAO

O curriculo do ensino médio e suas atribuigdes, destinos e fungdes ¢ cercado de
disputas institucionais, sociais, culturais e econdmicas. A preparagdo para o mercado de
trabalho, para o mundo do trabalho, para a dindmica da vida ou para a preparagdo para os
exames vestibulares e Enem, sdo alguns dos grandes debates da trajetéria dessa etapa da
educacdo basica. Entre esses assuntos, a Educagdo Profissional e Tecnoldgica, por meio do
ensino médio integrado, depara-se com mais uma: a preparacdo de um profissional
qualificado para o ingresso imediato no mercado de trabalho ou um estudante apto para
disputar os exames vestibulares?

O presente texto pretende realizar uma reflexao sobre o exposto, procurando investigar
trés curriculos de ensino médio integrado, de diferentes areas do conhecimento -
agropecuaria, quimica e informdtica —, terd como objetivo realizar uma andlise mais
minuciosa do nticleo politécnico, que possui, no ambito dessa organizagdo curricular, o papel
de articular os conhecimentos basicos e tecnologicos, servindo como ponte entre a dualidade
apresentada acima (entre conhecimentos para o mercado de trabalho e para os vestibulares),
representada pela caracteristica essencial da educagdo profissional e tecnoldgica, formar para
o mundo do trabalho e oferecer para os estudantes opgdes qualificadas de vida, seja na
modalidade profissional ou na carreira académica, ampliando o sentido da vida dos estudantes
economicamente periféricos.

Os cursos técnicos integrados ao ensino médio sdo divididos em trés nucleos:
tecnologico, basico e politécnico. O tecnologico abrange as disciplinas relacionadas a area de
formagdo especifica — informatica, administracdo, quimica, agronomia, zootecnia etc. —, o
basico € composto pelas disciplinas do quadro comum do curriculo nacional do ensino médio,
ja o politécnico ¢ composto por algumas disciplinas da area tecnologica e outras basicas. Nao
existe sobreposicao, se uma disciplina estd no politécnico nao estard no basico ou tecnoldgico.

Nesse sentido, o presente texto realizard um estudo do curriculo dos cursos técnicos
integrados, ressaltando a relacdo entre educagdo e trabalho, o carater ideologico da

organiza¢do e seu papel na transformagdo social, objetivando uma sociedade critica,
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emancipatdoria e omnilateral. Em seguida sera abordada as caracteristicas da perspectiva da
politecnia e sua relacdo com as diversas areas do conhecimento, tal como de que maneira os
curriculos estudados buscam realizar as aproximagdes entre elas.

Entre os elementos apontados nos resultados, se constata uma proposi¢ao institucional
para a articulagdo entre as areas do conhecimento, materializada nas Praticas Profissionais
Integradas, na articulagdo entre os nucleos nas ementas das disciplinas e o destaque nos
documentos oficiais de uma formagado para o trabalho emancipado, critico e omnilateral. No
entanto, a dualidade entre area “técnica” e area “basica” ¢ reforcada quando os nucleos nao
sdo operacionalizados dentro das Praticas Profissionais Integradas, deixando clara a separacao
e ainda mais distante o entendimento do conhecimento enquanto totalidade.

E importante ressaltar que esse texto ¢ um estudo preliminar dos curriculos, que
pretende aprofundar as reflexdes a partir de pesquisas em curriculos de outras institui¢oes e

aprimorar as possibilidades de praticas integradoras no ensino médio integrado.

METODOLOGIA

O presente trabalho foi realizado a partir do estudo do curriculo de trés cursos técnicos
integrados do Instituto Federal Farroupilha - Campus Alegrete, sdo eles: Agropecuaria,
Informética e Quimica. A leitura dos documentos buscou identificar os componentes
curriculares que compdem cada um dos trés nucleos, as sugestdes de conexdes entre as
disciplinas e a possibilidade de efetivagdo da conexdo entre conhecimentos gerais e técnicos,
seguindo uma perspectiva critica.

A pesquisa qualitativa objetivou compreender o sentido da relagdo entre educacao e
trabalho presente nos curriculos integrados. O sentido do trabalho na perspectiva do ensino
médio integrado ¢ articulador, ou seja, enseja a formagdo de um sujeito omnilateral, que
desenvolva todas as competéncias humanas, especialmente a intelectual, politica, cultural e
profissional, conseguindo entender as relagcdes complexas do mundo social.

O presente trabalho ¢ uma anélise preliminar da concepgao de trabalho e a articulagao
realizada presente nos curriculos integrados do Instituto Federal Farroupilha. Se optou, neste
momento, por privilegiar o ntcleo politécnico por entender que ¢ nele que deve se concretizar

os principios da integralidade.
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RELACAO ENTRE EDUCACAO E TRABALHO NAS ESCOLAS TECNICAS

As relagdes de producdo contemporaneas tendem a estabelecer uma relagao utilitaria
entre educagdo e trabalho. Essa perspectiva, contudo, estd mais associada ao ensino e
treinamento — nao educacdo — para o emprego — nao para o trabalho. De forma mais
minuciosa: a busca pelo estabelecimento de um ensino que propicie uma efetiva pratica
profissional, do ponto de vista dos empresarios capitalistas, ¢ baseada na separacdo entre a
educagdo critica a respeito dos processos de producdao e a pratica profissional, ou seja,
desejam um ensino que treine os corpos para o trabalho explorado, apartado da reflexdo sobre
a complexidade do mundo do trabalho.

Essa perspectiva refor¢a a dualidade entre ensino para o emprego e ensino para o
exercicio das profissdes que pensam as relagdes, em sintese uma educacao para os filhos da
classe trabalhadora e outra para as classes dirigentes.

Istvan Mészards (2011) mostra os elementos de mediacdo do capital, que coloca a
servigo toda sua capacidade em prol do sistema produtivo lucrativo, sem preocupacdo com

necessidade:

A ciéncia e a tecnologia s6 poderdo ser utilizadas a servigo do desenvolvimento
produtivo se contribuirem diretamente para a expansdo do capital e ajudarem a
empurrar para mais longe os antagonismos internos do sistema. Portanto, a ninguém
deve surpreender que, sob tais determinacgdes, o papel da ciéncia e da tecnologia
tenha de ser degradado para melhorar “positivamente” a poluicdo global ¢ a
acumulacdo da destrutividade na escala prescrita pela logica perversa do capital, em
vez de atuar na dire¢do oposta como, em principio, poderia — hoje, s6 mesmo “em
principio” (Mészarés, 2011, p. 254-255).

Colocar em contradicao o papel da ciéncia, de possibilidade de formagao de bem-estar
para aumento da lucratividade e expansdo do abismo entre as classes sociais, como coloca
Mészaros, € contribuir para a elucidacdo do funcionamento do social, momento em que o
conhecimento cientifico serve como possibilidade de rompimento com as formas fantasiosas
do capitalismo.

Moisey Mikhaylovich Pistrak (2011, p. 23), no livro Fundamentos da Escola do
Trabalho, apresenta os aspectos ideoldgicos da escola: “a escola sempre foi uma arma nas
maos das classes dirigentes. Mas essas ndo tinham nenhum interesse em revelar o carater de
classe da escola: as classes dirigentes ndo passavam de uma minoria, uma pequena minoria,
subordinando a maioria a seus interesses”.

Para Pistrak (2011, p. 24), que escreve sobre os desafios educacionais dos primeiros
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anos da Revolug¢do Russa, que institui a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas, ¢
desenvolver a educagdo das massas, fazendo-as compreender “seus interesses de classe, as
questoes vitais e urgentes que derivam da luta de classes, significa dar-lhes uma consciéncia
mais clara e mais exata dos objetivos sociais”. Entre os elementos que evidenciam essa
relacdo, para o autor ¢ a efetiva participagdo dos estudantes no processo produtivo de forma
integrada e organica, tornando o trabalho um principio, como segue a reflexdo entre as

relacdes entre a ciéncia e o trabalho:

Nio se trata somente nem da ciéncia em si mesma, nem do trabalho em si mesmo,
mas de algo de mais geral, de exterior a ciéncia e ao trabalho, de algo que define
claramente o lugar da ciéncia e do trabalho no sistema geral da educagdo. Trata-se
dos objetivos gerais que a educacdo do ser humano deve-se propor alcangar em
favor do novo regime, do regime soviético. Considerando esses objetivos,
definiremos o trabalho como uma participagdo ativa na construcéo social, no interior
e fora da escola, e a ciéncia como uma pratica generalizada e sistematizada que
orienta completamente essa atividade, de forma que cada um possa ocupar o lugar
que lhe cabe. A atividade manual na escola ndo serve para ligar o ensino e o
trabalho, ela estd em intima relacdo com objetivo geral da vida. Nessa medida ¢
claro que certas praticas manuais podem ser executadas na escola sem relagdo
imediata com as “disciplinas” ensinadas e que os conhecimentos cientificos
“tedricos”, ¢ mesmo abstratos, podem eventualmente, ser apreendidos em si
mesmos, sem aplica¢do ao tipo de trabalho manual correspondente. O principal é
que o trabalho e os conhecimentos cientificos tenham o mesmo objetivo, que a
pratica seja generalizada e sistematizada pela teoria, que a pratica, afinal de contas,
se baseie em leis teodricas (Pistrak, 2011, p. 93).

O espago compreendido entre o trabalho e a ciéncia, para Pistrak, ¢ complementar, nao
excludente. A partir das atividades de trabalho manual e especializado, guiado pelo
conhecimento cientifico, experimental e abstrato, se percorrera o caminho para a constru¢ao
da nova sociedade.

Luis Carlos de Freitas (2009, p. 79), em apresentagdo ao livro A Escola Comuna de
Pistrak, destaca que “sob o capitalismo, a educacdo ¢ subsumida na instrugdo. [...] esta
educagdo omite as contradi¢des sociais e apresenta ao aluno uma perspectiva de preparacao
para uma vida que ja esta pronta, e que deve ser apenas aceita por ele como um bom
consumidor de mercadorias e servigos”.

Nesse sentido, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), analisam as politicas de ensino
médio técnico organizadas por governos com perspectiva neoliberal — como Fernando

Henrique Cardoso, que teve mandado de 1995 a 2002. Para os autores, essa politica abrangeu:
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acles voltadas para a qualificacdo e a requalificacdo profissional, desviando a
aten¢do da sociedade das causas reais do desemprego para a responsabilidade dos
proprios trabalhadores pela condicdo de desempregados ou vulneraveis ao
desemprego. Esse idedrio teve nas nogdes de “empregabilidade” e “competéncias”
um importante aporte ideoldgico, justificando, entre outras iniciativas, projetos
fragmentados e aligeirados de formacgédo profissional, associados aos principios de
flexibilidade dos curriculos e da propria formagao (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012,

p- 39).

A Dbusca pela culpabilizagdo do individuo pela situagdo em que se encontra,
desvinculada de uma anélise da realidade econdmica da sociedade em tela, além de reforgar o
individualismo, aprofunda os elementos de alienacdo da classe trabalhadora, a tornando a
unica responsavel por sua condicao.

A critica vai de encontro com a estabelecida por Antonio Gramsci (2010, p. 66). Ao
criticar o destino das escolas técnicas na Itdlia, as chamou de “desaguadouro para o
empreguismo pequeno-burgués”, pois ndo atendem aos interesses da classe trabalhadora, que
ndo as acessa. Para ele, a escola “nao deve se tornar uma incubadora de pequenos monstros”,
“com o olho certeiro e a mao firme” e sim: “mesmo através da cultura profissional ¢ possivel
fazer que surja da crianca o homem, contanto que se trate de cultura educativa e ndo so
informativa” (Gramsci, 2010, p. 67).

Na proxima secao sera apresentado o conceito de curriculo integrado e politecnia, na

perspectiva de uma educagdo emancipatoria e transformadora da classe trabalhadora.

CURRICULO INTEGRADO E A PERSPECTIVA DO NUCLEO POLITECNICO

Nessa secdo sera apresentada, de maneira breve, a perspectiva do curriculo integrado e
sua disputa, e o conceito de politécnico, da forma que ¢ compreendido nos documentos
oficiais dos Projeto Pedagogico de Curso analisados.

Em um primeiro momento ¢ necessario apresentar a disputa em torno do curriculo
integrado. Nas instituicdes de ensino de educacdo profissional e tecnologica, muitos
compreendem, de maneira equivocada, a concepgao de integrado como a simples existéncia
de disciplinas técnicas e propedéuticas no ensino médio, ressaltando a maior importancia para
as areas técnicas. Outro entendimento € o da disputa entre as técnicas e as propedéuticas, uma
privilegiando o caminho do trabalho e a outra a formagdo para os exames de selegdo,

reforcando aqui a dualidade existente no entendimento de docentes, estudantes e demais

trabalhadores da educacgao.
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Marise Ramos (2012), no texto “Possibilidades e desafios na organiza¢do do curriculo

integrado”, apresenta um elemento norteador dessa modalidade:

no trabalho pedagogico, o método de exposigdo deve restabelecer as relagdes
dindmicas e dialéticas entre os conceitos, reconstituindo as relagdes que configuram
a totalidade concreta da qual se originaram, de modo que o objeto a ser conhecido
revele-se gradativamente em suas peculiaridades proprias (Gadotti, 1995, p. 31). O
curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o processo de ensino-
aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como sistema de
relagdes de uma totalidade concreta que se pretende explicar / compreender. [...]
Compreendendo que o curriculo integrado ¢ aquele que tem como base a
compreensdo do real como totalidade histdrica e dialética, ndo sera a pedagogia das
competéncias capaz de converter o curriculo em um ensino integral. Isto porque os
pressupostos epistemoldgicos que a fundamentam opdem-se radicalmente aos que
sustentamos em nossa abordagem (Ramos, 2012, p. 117).

A critica da autora a “pedagogia das competéncias”’, ja apontada acima, esta

relacionada ao entendimento da educacdo como um “cardapio” a disposi¢ao do mercado de

trabalho, sendo o individuo responsabilizado pela auséncia desses elementos. O curriculo

integrado, na visdo da autora, deve estabelecer as relagdes dos conceitos, articulando os

elementos que sao compreendidos como as areas técnica e propedéutica, sem separagao ou

disputa.

A partir dessa concepgdo que estd apresentado o conceito de politécnico nos Projetos

Pedagogicos, onde se garanta, de forma concreta, a promoc¢do do elo comum entre as

diferentes areas do conhecimento:

O Nucleo Politécnico ¢ o espago onde se garantem, concretamente, conteudos,
formas e métodos responsaveis por promover, durante todo o itinerario formativo, a
politecnia, a formagdo integral, omnilateral, a interdisciplinaridade. Tem o objetivo
de ser o elo comum entre o Nucleo Tecnologico e o Nucleo Basico, criando espacos
continuos durante o itinerario formativo para garantir meios de realizacdo da
politécnica (PPC Quimica, 2020, p. 25).

Importante ressaltar que, o nucleo politécnico dos curriculos integrados sao formados

por disciplinas dos demais nucleos, ou seja, algumas areas sao elencadas como mais propicias

para realizar o “elo” entre os nucleos, sempre mais de uma e de diferentes nucleos, nao

estando de forma concomitante em mais de um nucleo.

v. 11, o, 3, sex.~dez, 2025
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O POLITECNICO E A ARTICULACAO DOS CONHECIMENTOS - RESULTADOS
E DISCUSSAO

Neste item, serd apresentado, de maneira geral, os elementos que compdem os
curriculos de trés cursos técnicos integrados do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha — Campus Alegrete (IFFar), Agropecudria, Informatica e Quimica.

Os cursos técnicos integrados ao ensino médio no IFFar possuem duragdo de 3 anos,
com aulas nos periodos da manha e da tarde, nos cinco dias da semana. O curriculo esta
organizado de forma integrada em trés ntcleos: Basico, Tecnoldgico e Politécnico.

Serdo apresentados a representacdo grafica do perfil de formacdo dos trés cursos. A
primeira coluna representa o nucleo basico - de cor verde -, a segunda coluna, central,
representa o nucleo politécnico — na cor roxa — € a terceira coluna representa o nucleo
tecnologico — na cor vermelha.

Passamos a analisar a representacdo grafica do perfil de forma¢ao do Curso Técnico

em Informatica:

Imagem 1 - Perfil de Formagao Curso Técnico em Informatica.
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Fonte: PPC Informatica (2020 p. 29).

A imagem acima apresenta os trés anos de formagao, dispostos nas linhas e a divisdo

dos nucleos nas colunas. O primeiro ano ¢ composto por 14 disciplinas, sendo 4 delas do
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nucleo politécnico. O segundo ano ¢ composto por 16 disciplinas, com 4 no nucleo
politécnico. Enquanto o terceiro ano ¢ composto por 11 disciplinas, com 2 no nicleo
politécnico. O nucleo politécnico perdeu duas disciplinas dos dois primeiros anos para o
terceiro ano. Apenas no primeiro ano uma disciplina do ntcleo tecnologico compde o
politécnico.

Agora passamos a analisar a representacdo grafica do perfil de formag¢do do Curso

Técnico em Quimica:

Imagem 2 - Perfil de Formagao Curso Técnico em Quimica.
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Fonte: PPC Informatica (2020 p. 28).

O primeiro ano ¢ composto por 13 disciplinas, sendo 1 delas do nucleo politécnico. O
segundo ano ¢ composto por 13 disciplinas, com 4 no ntcleo politécnico. Enquanto o terceiro
ano ¢ composto por 14 disciplinas, com 3 no nucleo politécnico. O nucleo politécnico ganhou
trés disciplinas dos primeiros para o segundo ano e perdeu uma para o terceiro. Em nenhum
dos trés anos o nucleo politécnico possui disciplinas ligadas ao nucleo tecnolégico.

Passamos a analisar a representacao grafica do perfil de formagdo do Curso Técnico

em Agropecudria:
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Imagem 3 - Perfil de Formacgao Curso Técnico em Agropecuaria.
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Fonte: PPC Agropecuaria (2020 p. 32).

O primeiro ano ¢ composto por 14 disciplinas, sendo 5 delas do nucleo politécnico. O
segundo ano € composto por 15 disciplinas, com 2 no nucleo politécnico. Enquanto o terceiro
ano ¢ composto por 13 disciplinas, com 2 no nucleo politécnico. O nucleo politécnico tem
maior numero de disciplinas no primeiro ano, ficando com 2, no segundo e terceiro. No
primeiro ano, € o unico que possui uma disciplina da area tecnoldgica no nticleo politécnico.

E possivel perceber nos curriculos apresentados acima, que ao longo do percurso
formativo, o nucleo politécnico vai perdendo espago, inicia com muitas disciplinas nos
primeiros anos e reduz nos demais, exceto o Técnico em Quimica. Também € notavel a
preponderancia de disciplinas do nucleo tecnoldgico nos terceiros anos dos cursos técnicos
em Agropecudria e Quimica, enquanto na Informatica aumenta o ntcleo basico. No entanto, o
aumento no nucleo tecnoldgico no curso de Quimica também colabora ndo apenas para a area
técnica do Eixo, pois a area das ciéncias da natureza ¢ bastante valorizada nos exames de
selecdo para cursos superiores.

Na secdo anterior foi destacado o papel do nucleo politécnico dos curriculos

integrados: “o espaco onde se garantem, concretamente, conteudos, formas e métodos
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responsaveis por promover, durante todo o itinerdrio formativo, a politecnia, a formagao
integral, omnilateral, a interdisciplinaridade” (PPC Quimica, 2020, p. 25).

Nos projetos pedagogicos dos cursos ¢ apontada a Pratica Profissional Integrada - PPI,
a ser realizada nos trés anos de ensino, articulando as diferentes areas do curriculo. Sobre o

desenvolvimento dessa atividade, temos o seguinte:

A PPI ¢ um dos espacos no qual se busca formas e métodos responsaveis por
promover, durante todo o itinerario formativo, a politécnica, a formacdo integral,
omnilateral, a interdisciplinaridade, integrando os nucleos da organizagao curricular.
A PPI deve articular os conhecimentos trabalhados em no minimo, quatro
disciplinas contemplando necessariamente disciplinas da area basica e da area
técnica (independente do nicleo) definidas em projeto proprio, a partir de reunido do
Colegiado do Curso (PPC Agropecudria, 2020, p. 35).

A PPI busca articular os saberes das diferentes areas do conhecimento, por meio de
atividades que demonstrem para os estudantes o conhecimento enquanto totalidade do social,
buscando romper com o conhecimento fragmentado. No entanto, a orientagdo do curriculo
dispoe as areas - basica e técnica — como fundamentais, esquecendo a divisao por nucleos,
evidenciando a sua irrelevancia: “independente do nucleo™.

A desvinculaciao da PPI com os nucleos acaba por descaracterizar a ideia dos nucleos,
voltando a existéncia cotidiana das areas basicas e técnicas. A auséncia dessa relagdo remonta
e reforca a dualidade que se deseja romper com o ensino médio integrado, entre parte
“profissional” e outra “propedéutica”. A conexdo e a busca pela totalidade do conhecimento
ficam apenas exposto no plano abstrato, sem orientacdo direta para as praticas integradas
profissionais, podendo, inclusive, ndo haver nenhuma disciplina de areas ndo técnicas, o que
passaria a imagem contraria do desejado, que as areas basicas ndo tem nenhuma relacio com

as praticas profissionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse artigo teve como objetivo realizar uma reflexdo sobre o papel do nucleo
politécnico nos cursos técnicos integrados ao ensino médio do Instituto Federal Farroupilha -
Campus Alegrete.

Percebemos ao longo do texto, que os cursos técnicos integrados ao ensino médio
possuem como concep¢ao central a superacdo da dualidade entre conhecimentos para o
mundo do trabalho e conhecimentos abstratos, sem relacdo com o universo produtivo. A

concepgdo tem como proposi¢do a construcdo de uma educagdo omnilateral, que ndo limite o

DOI: https://doi.org/10.62236/missoes.v11i3.494
: _ ISSN: 2447-0244
v. 11, n. 3, set.~dez, 2025

Esta pshra estd sob licenga Creative Commoons Atribuigio 4.0 Internaciona



Misso .
o f A R

ensino dos cursos técnicos as disciplinas do eixo tecnoldgico do curso, mas que amplie o
universo de discussdes e realize relagdes com o universo produtivo de maneira mais ampla. E
nesse sentido que a existéncia de trés nucleos no curriculo mostra um caminho importante
para o estabelecimento dessa vinculagao de forma mais propositiva.

Na analise dos curriculos, percebemos a existéncia de concepgdes um pouco distintas
dessa experiéncia de totalidade do conhecimento. Alguns cursos priorizam os nucleos com
maior conexao e possibilidade de didlogo nos primeiros anos, deixando os terceiros anos,
momento em que os estudantes possuem mais maturidade, por conta da idade e dos
conhecimentos acumulados ao longo dos anos, as disciplinas proped€uticas e técnicas,
privilegiando assim ou o exercicio de atividades profissionais diretas - no caso das técnicas -,
ou os conhecimentos cobrados nos exames de selecao para cursos superiores.

Outro ponto avaliado ¢ a integracdo dos nucleos na Pratica Profissional Integrada. Os
documentos apontam que as atividades devem ser realizadas nos trés anos dos cursos, com no
minimo quatro disciplinas, tendo como elemento principal o desenvolvimento da politecnia, a
formagdo omnilateral e a interdisciplinaridade. Contudo, a orientagdo dos documentos nao
apresenta os nucleos como importantes, destacando, inclusive, a falta de necessidade de
correlacdo das disciplinas dos diferentes nucleos nas Praticas Integradas. Reforgando que as
disciplinas devem ser da d4rea “basica” e “técnica”, ressuscitando o dualismo de
conhecimentos que se procura derrubar nos curriculos integrados.

Esse estudo preliminar refor¢ou a necessidade de continuidade de andlise dos
curriculos de ensino médio integrados a educagdo profissional, a fim de investigar as relagdes
entre os diferentes nlcleos estruturantes, para poder colaborar nas discussdes de efetivagao de

uma educa¢ao omnilateral.
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